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Resumen
Este estudio de caso se enfocó en describir los procesos de evaluación del idioma inglés que
fomentan el desarrollo del pensamiento crítico en primaria en el Gimnasio Vermont. Para
lograrlo, esta investigación de carácter interpretativo y de orden cualitativo, se realizó en tres
etapas de recolección de información, cuyo respectivo análisis fue dando lugar a la etapa
siguiente. Los instrumentos de recolección de información consistieron en una matriz de
análisis documental, una plantilla de observación y un guion de entrevista semiestructurada.
Para realizar los análisis de cada uno de ellos, se diseñaron matrices de análisis que
permitieron clasificar, codificar y categorizar la información recolectada. Al finalizar dicho
proceso se triangularon los datos cuyos hallazgos permitieron determinar que la evaluación en
el colegio es un proceso fundamental para la enseñanza del inglés y, en un sentido más
amplio, para mejorar el programa. Sin embargo, es necesario que se articule la evaluación con
el pensamiento crítico de manera más explícita en primaria. También, se encontró que hay una
gran inclinación hacia el fortalecimiento de las habilidades de lengua inglesa, que podrían
complementarse con la formación de habilidades para el desarrollo del pensamiento crítico de
manera más consistente.
Palabras clave: Pensamiento crítico, evaluación, enseñanza del inglés, Taxonomía de Bloom.
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Abstract

This case study focused on describing the English language assessment processes that foster
the development of critical thinking at Gimnasio Vermont school in its elementary section. To
achieve this objective, this interpretative research of a qualitative nature was carried out in three
stages to collect information; the analysis of each stage led to the next one. The data collection
instruments were a documentary analysis matrix, an observation grid, and a semi-structured
interview script. Analysis matrices were created to process data collected in each of them,
allowing classification, coding, and categorization. At the end of the process, data was
triangulated, the findings of the triangulation process helped to determine that evaluation at the
school is a fundamental process for teaching English and for improving the program. However,
it is necessary to articulate the assessment with critical thinking in a more explicit way in the
elementary section of the school. It was also found that there is a great inclination towards the
strengthening of English language skills, which could be complemented with the training of skills
for the development of critical thinking in a more consistent way.

Key words: Critical thinking, assessment, English language teaching, Bloom’s taxonomy.
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Introducción
Cuando se habla de evaluación se tiende a comprenderla como un medidor de saberes,
un requisito para aprobar una asignatura, que se limita a un examen con calificación. Sin
embargo, es importante ampliar esta concepción de evaluación y reflexionar acerca de hasta
qué punto la evaluación, vista como un proceso, ayuda a desarrollar el pensamiento crítico.
Este punto de encuentro, en el que convergen estos tres temas, llevó a indagar sobre los
procesos de evaluación que fomentan el pensamiento crítico para fortalecer las prácticas
evaluativas dentro los procesos de enseñanza del idioma inglés.
Este interés investigativo, se configuro a partir de tres motivos específicos: el primero
de ellos fue que la generación de proyectos investigativos en las instituciones educativas de
básica primaria del país, durante años, ha mostrado interés en estudiar y desarrollar el
pensamiento crítico de los estudiantes en el campo de lenguas extranjeras, dando respuesta a
políticas nacionales e internacionales. Para este fin, los docentes han tenido que revisar,
diseñar e implementar estrategias didácticas y actividades dentro de las sesiones de clase que
permitan al estudiante pensar críticamente.
En segundo lugar, se consideró que la evaluación es una práctica que se da dentro del
proceso de enseñanza de una lengua extranjera para conocer y valorar los avances en la
adquisición de saberes. Es así como indagar acerca de los procesos de evaluación que
fomentan el desarrollo del pensamiento crítico se ha convertido en un área de interés en el
campo educativo, convirtiendo la evaluación en una herramienta potencializadora de los
procesos de pensamiento.
En tercer y último lugar, el presente la presente investigación está adscrito al
macroproyecto de investigación “Estrategias de enseñanza y aprendizaje en lenguas para la
formación de pensamiento crítico”, de la Maestría en Didáctica de las Lenguas de la
Universidad de La Salle, Bogotá. En especial y, para responder al objetivo general de esta
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investigación, se concibieron las categorías generales del trabajo: pensamiento crítico,
evaluación y enseñanza de inglés.
Dentro del proceso de esta investigación, se realizó una revisión de antecedentes,
durante la cual se identificó que ninguna de las investigaciones encontradas integraba los tres
principales conceptos de esta investigación: pensamiento crítico, evaluación y enseñanza del
inglés. Tal descubrimiento sugirió, entonces, que este estudio podría convertirse en un aporte
novedoso y de potencial impacto en el ámbito educativo.
Dado lo expuesto en los párrafos anteriores, se determinó que el sustento teórico de
esta investigación se apoya en diferentes aportes relacionados al pensamiento crítico y la
evaluación, particularmente situados en la enseñanza y el aprendizaje del inglés como lengua
extranjera. En el caso del pensamiento crítico, se partió de su concepto y se relacionó con las
habilidades de pensamiento necesarias que se requieren desarrollar en etapas iniciales del
desarrollo. Desde el ámbito de la evaluación, se tuvieron en cuenta los distintos momentos,
agentes y finalidades de la misma para tener una amplia visión de este concepto dentro del
proceso de aprendizaje. Con respecto a la enseñanza del inglés, se hizo un barrido de las
principales teorías que han influido en nuestro país. A partir de estos focos de referencia, fue
posible reflexionar de manera situada sobre lo que acontece en el aula en torno al desarrollo
del pensamiento crítico y la evaluación.
Para dar cumplimiento al objetivo principal de la investigación, se definió la pertinencia
de realizar una investigación de corte cualitativo, por medio de un estudio de caso simple. En él
se elaboraron tres técnicas de recolección de la información, distribuidas en tres fases: análisis
documental, observación de clase y entrevista semiestructurada. Para ello, en la primera fase,
se recopilaron los documentos y se dio lectura a cada uno de ellos para clasificar, categorizar y
codificar la información. En la segunda fase, se diseñó una rejilla de observación con una serie
de criterios que surgieron a raíz de la interpretación y resultados de la fase anterior. Es de
recalcar que la categorización y clasificación de la información respondió a los tres conceptos
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de entrada (pensamiento crítico, evaluación y enseñanza del inglés). En la tercera fase, se
procedió a realizar las entrevistas de las cuales, por medio de la clasificación y codificación,
surgieron categorías nuevas que permitieron comprender y confirmar los procesos de
evaluación que fomentan el desarrollo del pensamiento crítico.
Luego del análisis de los datos recopilados durante las tres fases, se dio lugar a la
triangulación, que permitió dar respuesta a la pregunta problematizadora y, a su vez, relacionar
los elementos principales de investigación, lo que reflejó que desde la planeación y diseño de
procesos evaluativos es posible propender por el fomento del desarrollo de habilidades y
competencias comunicativas articulándose a través del contexto que rodea a los estudiantes
para crear en ellos una conciencia crítica frente a la toma de decisiones.
Este documento presenta, en primera instancia, el marco general en el que se incluyen
el contexto institucional se profundiza en el problema de investigación, y se establecen los
objetivos generales y específicos. En el segundo capítulo se introducen los antecedentes y se
propone el marco conceptual. El tercer capítulo está dedicado al método de investigación y se
presentan en detalle los instrumentos de recolección de la información. En cuarto lugar, se
exponen los análisis de datos y la triangulación de dicha información. Finalmente, en el capítulo
cinco, se presentan las conclusiones y prospectiva producto del trabajo realizado.
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Capítulo 1. Marco General
1.1. Contexto institucional
Esta investigación se llevó a cabo en el Gimnasio Vermont, institución educativa
ubicada al norte de Bogotá, la cual cuenta con 77 años de trayectoria en el sector privado de la
enseñanza. Actualmente, el colegio funciona bajo calendario B y ofrece los niveles de
educación preescolar, básica primaria, básica secundaria y media vocacional. Según sus
fundamentos misionales, el Gimnasio busca la formación de hombres y mujeres con un
pensamiento crítico que les permita enfrentar las problemáticas de la realidad. Para ello, la
institución no solamente se enfoca en el desarrollo de habilidades cognitivas sino sociales e
interpersonales, fomentando valores como el respeto, la solidaridad, la gratitud, la honestidad y
principios como la integridad, equidad, servicio y búsqueda de la felicidad.
De acuerdo con su direccionamiento estratégico, el Gimnasio propende por el aprendizaje
del inglés como segunda lengua. Esto le ha permitido al colegio sobresalir en pruebas de
Estado nacionales, así como internacionales, (Bachillerato Internacional, PISA y TOEFL)
convirtiéndose en institución líder en el campo de la coeducación bilingüe con perspectiva de
género. Frente a esto, el programa bilingüe se compone de diferentes fases, a saber: en los
grados pre-kínder, kínder y transición, se promueve la adquisición de la lengua inglesa en un
programa de inmersión total; en los grados de primero a quinto de primaria, se inicia el proceso
bilingüe (español e inglés), en el cual se fomentan las habilidades comunicativas
interpersonales; desde el grado sexto hasta noveno, los alumnos fortalecen su aprendizaje a
través de un lenguaje cognitivo, que les permite aplicarlo en cualquier área del conocimiento y,
de esta manera, poder responder a las demandas universitarias; finalmente, en los grados
décimo y undécimo, los alumnos realizan el programa de bachillerato internacional, conocido
como International Baccaleaurate Program.
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Por otro lado, en el contexto posgradual de la Facultad de Ciencias de Educación de la
Universidad de La Salle, Bogotá, este proceso investigo se posicionó desde la Maestría en
Didáctica de las Lenguas, siguiendo la propuesta de la línea de investigación Saber Educativo,
Pedagógico y Didáctico. La vinculación a este posicionamiento respondió a dos razones
estratégicas, por un lado, porque se contribuyó con la formación de docentes conscientes de su
contexto; por el otro, pues se generó conocimiento sobre la didáctica y la evaluación en los
procesos de enseñanza.
Para el desarrollo de la investigación, se asoció el estudio al macroproyecto de la
Maestría en Didáctica de las Lenguas “Estrategias de enseñanza y aprendizaje en lenguas
para la formación de pensamiento crítico”, liderado por los profesores Carlos Eduardo Aguilar
Cortés y Adriana Goyes Morán. Según estas premisas, se establecieron el campo, el área de
estudio y el subcampo de esta investigación. Entonces, este estudio se enfocó en el campo del
pensamiento crítico, en el área de las estrategias de enseñanza para la formación del
pensamiento crítico y en el subcampo de la evaluación del pensamiento crítico. De esta
manera, se definió como interés de la investigación el identificar la manera en la que se
desarrollan los procesos de evaluación que fomentan el pensamiento crítico en básica primaria
del Gimnasio Vermont en el área de inglés.
1.2. Planteamiento del problema
La educación es una prioridad para desarrollar la capacidad cognitiva, afectiva y
convivencial de las personas. Por medio de la educación se crean sociedades más sólidas y se
adquieren habilidades para lograr la innovación y el cambio en todos sus niveles. Es por esto
que es importante asegurar una educación de calidad para tener sociedades más resilientes y
que estén a la altura de los desafíos actuales.
En línea con lo anterior, la UNESCO (Organización de las Naciones Unidas para la
Educación la Ciencia y la Cultura) es la encargada de dirigir y coordinar la Agenda 2030 para
buscar un planeta más justo y saludable, con la finalidad de erradicar la pobreza, mejorar las
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condiciones climáticas, de salud, empleo, equidad de género, entre otros. Uno de los objetivos
clave de la Agenda 2030 para combatir las problemáticas anteriormente mencionadas es
“garantizar una educación inclusiva, equitativa y de calidad, promoviendo oportunidades de
aprendizaje durante toda la vida” (Naciones Unidas, 2018, p. 27). Es por esto que se hace
necesario formar jóvenes con las competencias requeridas para afrontar retos y encontrar
soluciones a las realidades del mundo.
En el caso de Colombia, la educación se encuentra regida por políticas educativas
direccionadas desde el Ministerio de Educación Nacional (MEN), el cual toma en cuenta la
Constitución Política de Colombia de 1991 (Asamblea Nacional Constituyente) y la Ley General
de Educación (Congreso de la República, 1994). En esta última, se contempla que uno de los
objetivos de la educación primaria es el fomento del espíritu crítico. Recientemente, y con toda
la realidad que está enfrentando nuestro planeta, el Gobierno de Colombia (2018) creó el
documento Política Nacional de Infancia y Adolescencia, en el que plantea como prioridad que:
[…] la libre expresión […] es un derecho de las niñas, niños y adolescentes, a través de
diferentes lenguajes para exponer sus sentimientos, ideas, creencias y opiniones […]
Las familias, padres, madres, cuidadores, instituciones y comunidades tienen la
capacidad de fomentar su participación y escucha en la vida cotidiana y con incidencia
en la toma de decisiones. (Gobierno de Colombia, 2018, p. 34)
En este orden de ideas, se requiere que la educación en todos los niveles responda a
las demandas de la política pública en un contexto globalizado. Se entiende entonces que
existen los lineamientos desde lo nacional e internacional, pero se requiere materializar en
cada una de las instituciones educativas del país para que los estudiantes desarrollen
habilidades de pensamiento que les permitan ser exitosos a lo largo de su vida escolar. Es por
esto que las anteriores postulaciones terminan siendo contradictorias, puesto que los
resultados de la prueba PISA 2018, reflejaron que los estudiantes en Colombia tienen falencias
en lectura, matemáticas y ciencias frente a las demás naciones que también miden sus
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competencias a través de esta prueba (Peña, 2022), lo que muestra que aún no se alcanzan
los objetivos establecidos tanto en las leyes locales como en los lineamientos internacionales.
Para ilustrar un poco las falencias que, de igual manera, aún existen en cuanto al
fomento del pensamiento crítico en Colombia y aunque se hable sobre formar ciudadanos
competentes con la capacidad de elegir y de emitir juicios, esto se queda en el discurso puesto
que se está preparando a los estudiantes para responder pruebas estandarizadas que no
corresponden con la evaluación para el desarrollo del pensamiento crítico. Ahora bien, una
situación que permite comprender un poco lo que sucede con los niños y jóvenes tanto dentro
del aula como fuera de ella, es que aún cuesta escucharlos, y no es por fuerza de voluntad y
paciencia, sino porque en el contexto escolar muchas de sus respuestas van encaminadas a
responder aquello que será bien recibido por parte de quien formula la pregunta (Ángel, 2020).
Entonces, ¿en Colombia el pensamiento crítico es una cadena de repetición de saberes y
opiniones? o ¿un conjunto de habilidades que se deben desarrollar para resolver pruebas
estandarizadas?
Es evidente que en la actualidad se ve la necesidad de formar en pensamiento crítico a
los niños y jóvenes para apoyar su desempeño en su vida diaria. Por su puesto, en el sector
académico, para las instituciones de educación básica, media y superior ha sido de interés
incluir el pensamiento crítico como parte fundamental de su oferta. El Colegio Gimnasio
Vermont no ha sido indiferente a esta necesidad. En su manual de convivencia, el colegio
afirma que se busca formar a sus estudiantes “a partir de un enfoque humanista e intercultural,
con un pensamiento crítico que les permita afrontar y responder a los retos de la sociedad
contemporánea” (Gimnasio Vermont, 2020, p. 9). Debido a que la anterior es para la institución
una declaración misional que debería permear todas las prácticas de enseñanza, incluyendo
las de evaluación, se hace necesario revisar hasta qué punto se está cumpliendo con esta
práctica en los procesos de enseñanza y evaluación en el Gimnasio.
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En consecuencia, es importante indagar en profundidad acerca de los procesos de
enseñanza del departamento de inglés relacionados con la evaluación para establecer cómo se
fomenta el pensamiento crítico a través de dichos procesos, por lo que se ha planteado la
siguiente pregunta de investigación:
¿Cómo son los procesos de evaluación para el desarrollo del pensamiento crítico en la
enseñanza del inglés en básica primaria del Colegio Gimnasio Vermont?
1.3. Objetivos
1.3.1 Objetivo general
Describir los procesos de evaluación que fomentan el desarrollo del pensamiento crítico
en la enseñanza del inglés en básica primaria del colegio Gimnasio Vermont.
1.3.2 Objetivos específicos


Identificar los procesos evaluativos utilizados en la institución que permiten el
desarrollo del pensamiento crítico.



Interpretar los procesos de evaluación que fomentan el desarrollo del
pensamiento crítico.



Analizar los procesos de evaluación que propician desarrollo del pensamiento
crítico en los estudiantes de básica primaria desde la perspectiva de los
docentes de inglés.

1.4. Justificación
Dadas las particularidades de la problemática de la presente investigación, se considera
necesario en el campo de la educación en lenguas, investigar sobre los procesos evaluativos
que permiten el desarrollo del pensamiento crítico. De ahí que indagar sobre qué se propone
en la institución, cómo se desarrolla en el aula y cómo se articulan estos procesos desde el
punto de vista de los docentes, son factores indispensables, ya que estos tres términos
(evaluación, pensamiento crítico y enseñanza del inglés) se encuentran vinculados en el
proceso de enseñanza.
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En el campo de la educación, ver la evaluación y el pensamiento crítico como
componentes inherentes al proceso de enseñanza del idioma inglés, contribuye
significativamente a que los docentes mejoren sus prácticas en el aula y a que los estudiantes
desarrollen su capacidad argumentativa para justificar sus ideas, fortaleciendo así sus
conocimientos y habilidades, los cuales son puestos en práctica en los diferentes contextos
donde interactúan.
El pensamiento crítico permitirá seres humanos con la capacidad de analizar y de
evaluar los razonamientos establecidos por la sociedad, para así cuestionar las fuentes,
organizar su discurso y tomar una decisión con respecto a qué creer o hacer. Desde la
enseñanza del inglés, se vela por desarrollar cada una de las habilidades necesarias para
preparar a los estudiantes a los retos de la actualidad, a comprender su entorno, a establecer
relaciones interculturales basadas en el dialogo y el respecto, logrando intercambio de
opiniones abierto y de entendimiento mutuo, contribuye a la integración política, social, cultural
y económica, estableciendo una sociedad culturalmente diversa. En consonancia con esta
afirmación, la UNESCO (2015) considera que “es preciso hacer hincapié en el desarrollo de
aptitudes cognitivas y no cognitivas/transferibles de alto nivel, como la resolución de problemas,
el pensamiento crítico, la creatividad, el trabajo en equipo, las competencias de comunicación y
la resolución de conflictos” (p. 43).
Además del aporte al sector educativo, con esta investigación se espera que, desde la
Maestría en Didáctica de las Lenguas se propongan investigaciones que busquen la
oportunidad de innovar en las prácticas pedagógicas que fomentan el desarrollo del
pensamiento crítico en la enseñanza y aprendizaje del inglés. Al hablar de habilidades de
pensamiento crítico en la evaluación abre un abanico de posibilidades a futuros investigadores
y docentes permitiéndoles reflexionar sobre sus propias prácticas y enfrentar otros puntos de
vista de manera crítica y objetiva.
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De igual manera, se espera que los resultados del presente ejercicio investigativo
fomenten el interés en continuar explorando la evaluación como herramienta didáctica que
promueva el pensamiento crítico en diferentes niveles educativos y, de esta forma, concienciar
a los docentes sobre la importancia de desarrollar el pensamiento crítico y brindar la manera de
cómo se está haciendo, para que finalmente los niños puedan responder a las necesidades de
su contexto.
Por ende, este estudio tiene una gran utilidad para el Gimnasio Vermont en el ámbito
pedagógico porque se indagó acerca del desarrollo del pensamiento crítico desde la evaluación
en la enseñanza de inglés, campos poco estudiados en conjunto. Es así como se busca
contribuir a la mejora en los procesos de enseñanza en la institución y sus procesos
evaluativos para que estén mejor enfocados en el desarrollo del pensamiento crítico y que a
través del uso de la lengua los estudiantes sean capaces de resolver problemas de su
contexto.
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Capítulo 2. Presentación de fundamentos teóricos
2.1. Antecedentes
A partir de la revisión de diferentes bases de datos científicas y revistas indexadas
acerca de los temas de los que trata esta investigación, se pudo determinar la existencia de
intereses investigativos en el campo del desarrollo del pensamiento crítico en relación con los
procesos evaluativos y la enseñanza del inglés como lengua extranjera. Dentro del alcance de
la búsqueda de antecedentes para el presente proceso investigativo, se encontraron estudios
en los cuales se evidenciaron unas articulaciones parciales entre el pensamiento crítico y
evaluación, pensamiento crítico y enseñanza del inglés, y sobre enseñanza del inglés como
lengua extranjera y evaluación. Sin embargo, no se hallaron ejercicios investigativos que
articularan estos tres conceptos de forma simultánea.
A continuación, se presentan los hallazgos más destacados en el orden internacional,
nacional y local comprendidos entre los años 2010 y 2020, siendo los últimos tres años los más
prolíficos en cuanto a la temática de pensamiento crítico.
2.1.1 En el ámbito internacional
En este ámbito, se encontraron dos estudios relacionados con la formación del
pensamiento crítico y evaluación, y dos estudios acerca del pensamiento crítico y enseñanza
del inglés.
En primer lugar, se revisó el artículo Habilidades de Nivel Inferencial y Crítico en
Alumnos de Primaria, elaborado en México por Antonio et al. (2020). Esta investigación analizó
la evaluación y la argumentación en los alumnos de grado sexto, ya que, según lo afirmado por
los autores, las habilidades inferenciales y críticas contribuyen a la compresión y valoración de
la información y, al utilizarlas apropiadamente, se consideraría que incrementarían las
oportunidades de desarrollar un pensamiento crítico.
Por otro lado, en el artículo de Ossa et al. (2017), llamado Análisis de Instrumentos de
Medición del Pensamiento Crítico, se reflejó la preocupación por profundizar en el material
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utilizado para evaluar el pensamiento crítico en la formación universitaria. A partir de una
investigación documental, se estableció la necesidad de integrar las habilidades cognitivas y
metacognitivas, así como también generar autorregulación y motivación para lograr alcanzar la
disposición crítica.
Otro de los artículos revisados, llamado Compatibilidad de las Rutinas del Pensamiento
con el Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua extranjera (López, 2020), se centró en
analizar la idoneidad de las rutinas de pensamiento que contribuyen al desarrollo del
pensamiento crítico en el aula bilingüe desde el enfoque de AICLE o CLIL. Este estudio de
carácter exploratorio fomentó la aplicabilidad de siete rutinas (core routines) en diferentes
módulos que utiliza el inglés como segunda lengua y permitió concluir que las rutinas como
estrategia metodológica fomentan la participación de todo el alumnado, a pesar de los distintos
niveles de competencia lingüística.
Se encontró relación entre el desarrollo del pensamiento crítico y la taxonomía de
Bloom en el artículo Bloom’s Taxonomy and Moroccan Children’s Vocabulary and Critical
Thinking Skills Development (Benjelloun y El Kirat, 2019). El estudio mostró cómo la exposición
temprana a la taxonomía de Bloom contribuye a que los niños adquieran nuevo vocabulario, lo
recuerden y utilicen en contexto. De acuerdo con los niveles que propone la taxonomía, en los
niveles más altos se logra alcanzar el pensamiento crítico relacionado con el uso de dicho
vocabulario.
En este orden de ideas, se puede concluir, por un lado, que las investigaciones
consultadas que se han llevado a cabo a nivel internacional orientan este estudio con respecto
a las edades en las que se puede trabajar en estrategias para el desarrollo del pensamiento
crítico a partir de la taxonomía de Bloom; por el otro, acerca de la evaluación como un proceso
cualitativo y cuantitativo que hace parte de la medición de la aplicación de los conocimientos.
Estos estudios aportaron información relevante sobre el papel que juega el desarrollo del
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pensamiento crítico en el contexto de enseñanza de lenguas extranjeras y su contribución en el
desarrollo de este pensamiento en diferentes niveles.
2.1.2 En el ámbito nacional
Al continuar con el proceso de indagación de antecedentes pertinentes para esta
investigación sobre el pensamiento crítico y evaluación en el campo de la enseñanza del inglés,
en Colombia se hace evidente la pluralidad que ofrece al campo de la investigación. Por lo
tanto, los siguientes tres aportes enriquecieron este proceso investigativo. Se hallaron dos
investigaciones sobre evaluación y pensamiento crítico, y una sobre enseñanza del inglés y
pensamiento crítico.
En primer lugar, se encontró la investigación realizada por Júdex, et al. (2019), sobre
Evaluación de las Habilidades del Pensamiento Crítico con la Mediación de las TIC, en Contextos
de Educación Media. A través de este estudio, enfocado a un grupo de estudiantes de la
asignatura de biología de décimo grado, se buscó comprender la evaluación como una estrategia
mediada por las TIC, que posibilita el desarrollo de las habilidades del pensamiento crítico,
logrando la motivación de los estudiantes para que se involucren activamente en los procesos
de enseñanza. Asimismo, este estudio ayudó a ver la evaluación como una herramienta
metodológica que articula las estrategias de enseñanza; sin embargo, este trabajo reveló que
esta articulación para la evaluación exige un largo plazo, pues en categorías de resolución de
problemas y razonamiento escrito/verbal no se evidenciaron avances considerables.
En la tesis de posgrado, Evaluación de Aprendizajes para el Fortalecimiento del
Pensamiento Crítico (Barandica y Pérez, 2019) se presentó la investigación aplicada a un grupo
de estudiantes de los grados tercero, cuarto y quinto de primaria del Centro Educativo La
Retirada. La propuesta se desarrolló en torno a una estrategia de evaluación de aprendizajes
que fortaleciera las habilidades cognitivas del pensamiento crítico. Por lo tanto, analizar, entender
y organizar se convirtieron en pilares fundamentales para esta investigación, al plantear un

28
acercamiento innovador a los procesos de evaluación, dado que se alejaba de las tradicionales
prácticas repetitivas que se reproducen en la mayoría de las escuelas.
Por otro lado, en el artículo Unidades Didácticas Relacionadas con Pensamiento Crítico:
Una Alternativa Innovadora para Fomentar la Competencia Lingüística en Lengua Extranjera,
elaborado por Pineda et al. (2003), se indagó sobre cómo se desarrolla la competencia en inglés
como lengua extranjera a nivel universitario durante la implementación de tareas que enfatizan
habilidades de pensamiento crítico. Esta investigación sugirió una autorregulación en el proceso
de adquisición de una lengua extranjera en los estudiantes, contribuyendo a la comprensión
sobre cómo relacionar el pensamiento crítico y la lengua extranjera.
A partir de estos estudios, se evidenció que en el país ha surgido el interés por abordar
el desarrollo del pensamiento crítico desde distintos ámbitos educativos. En particular, estas
investigaciones demarcaron el camino de cómo iniciar el desarrollo de las habilidades de
pensamiento crítico y cómo la innovación en las evaluaciones aporta en los procesos de
enseñanza.
2.1.3 En el ámbito local
Con respecto a los antecedentes locales se decidió explorar en el repositorio de la
Universidad de La Salle, Bogotá, con el propósito de establecer conexiones con lo realizado
para dar continuidad y fortalecer la investigación en la Universidad. En esta búsqueda, se
hallaron tres estudios relacionados con los temas que involucra la presente investigación. El
primero sobre pensamiento crítico y enseñanza, el segundo acerca de la evaluación y
enseñanza de lenguas y el tercero referente a pensamiento crítico y la enseñanza del inglés.
Para iniciar, se encontró la tesis de pregrado Pensamiento Crítico y Estrategias de
enseñanza: un análisis documental en el contexto educativo latinoamericano, (Castro et al.,
2018). En esta investigación se desarrolló el método hermenéutico, dentro del cual surgieron
cuatro fases esenciales para el proceso de investigación: contextualización, clasificación,
categorización y análisis. El fin del estudio fue evidenciar un reconocimiento sobre las
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estrategias de enseñanza que se están utilizando en Latinoamérica para la formación del
pensamiento crítico.
En segunda instancia, se consultó la tesis de la Maestría en Docencia llamada
Tipologías de la evaluación de los aprendizajes en las prácticas pedagógicas de los docentes
en formación de la Licenciatura de Lengua Castellana, Inglés y Francés en la Universidad de
La Salle (Calderón y Gutiérrez, 2014). Esta investigación determinó las tipologías de evaluación
de los aprendizajes en los estudiantes de la Licenciaturas, dentro de las cuales sobresalen la
evaluación comunicativa y la evaluación lúdico-creativa, con respecto a las que se dice que
favorecen el desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas.
Finalmente, se revisó la tesis de la Maestría en Didáctica de las Lenguas denominada
La Conversación Instruccional para fomentar el Pensamiento Crítico en el aula de Inglés en
Grado Undécimo en la Institución Educativa Antonio Nariño en Nunchía, Casanare (Cárdenas
et al., 2019). En este estudio, a través de la implementación de la conversación instruccional,
se analizaron los alcances de esta estrategia en el fomento del pensamiento crítico.
Según lo identificado en los anteriores estudios, desde la Universidad de La Salle se ha
indagado acerca de la formación del pensamiento crítico y la evaluación en distintos ámbitos
académicos de la enseñanza de las lenguas. Estos estudios aportaron al presente ejercicio
investigativo variedad de referentes teóricos con relación al pensamiento crítico y las
estrategias de enseñanza para fomentarlo; de igual manera, se encontró que diferentes tipos
de evaluación favorecen el desarrollo de habilidades comunicativas en la enseñanza de
lenguas.
2.2. Esquema de fundamentos
A continuación, se introducen los principales conceptos teóricos que tienen directa
relación con el campo (pensamiento crítico) y subcampo (evaluación de pensamiento crítico) de
investigación, los cuales funcionaron como referentes fundamentales para abordar este
estudio. En primer lugar, se aborda el concepto de pensamiento crítico, entendido desde
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distintas posturas teóricas. En segunda instancia, se sugiere la evaluación como proceso y
estrategia que contribuye en la formación del pensamiento crítico. Por último, se expone el
concepto de enseñanza de lenguas extranjeras inglés desde varios referentes teóricos.
2.2.1 Pensamiento crítico
Este concepto ha sido ampliamente discutido por diversos autores que aportan
importantes puntos de vista. En el presente apartado se presenta lo propuesto por Boisvert y
Facione en lo que se refiere a pensamiento crítico y luego se establece la conexión que existe
entre este y las propuestas de la Taxonomía de Bloom (Anderson et al., 2001) en lo concerniente
a los objetivos educativos para lograr niveles de pensamiento cada vez más complejos.
Por su parte, Boisvert (2004) define el pensamiento crítico desde tres ángulos que se
complementan entre sí. Estos son: una estrategia de pensamiento, una investigación y un
proceso (p. 17). Una estrategia de pensamiento “coordina diversas operaciones […] para la
resolución de problemas, toma de decisiones, formación de conceptos”, entre otros (p. 18). Una
investigación es aquella en la cual se explora un fenómeno que conduce a una conclusión con
fundamento y; un proceso, que es desencadenado por “un acontecimiento perturbador”
originados por una disonancia cognitiva que al final del proceso se resuelve o se busca una
conciliación de la disonancia. Cabe mencionar que estos atributos del pensamiento crítico según
el autor en mención, ocupan un lugar importante en los adultos ya que facilitan muchas de las
razones de la vida diaria: la elección, la orientación personal, la adopción de un estilo de vida, y
la adquisición de bienes, por ende, se hace necesaria la participación de la escuela para llenar
los vacíos con respecto a la formación del pensamiento crítico.
Por su parte, Facione (2020) conceptualiza el pensamiento crítico como aquellas
habilidades cognitivas (mentales) y disposiciones. A propósito de las habilidades mentales, este
autor destaca la interpretación, el análisis, la evaluación, la inferencia, la explicación y la auto
regulación, las cuales van de la mano con las disposiciones o actitudes hacia el uso o
implementación del pensamiento crítico. Es por esto que, el pensador crítico es reconocido por
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la manera de enfocar y vivir la vida; también, por cómo aborda asuntos, preguntas o problemas
específicos, siendo claro, organizado, diligente, sensato, cuidadoso, persistente y preciso.
En este orden de ideas, se entiende el pensamiento crítico como un conjunto de
habilidades que permiten al individuo observar de manera eficiente la información a la que tiene
acceso para tomar decisiones informadas al respecto. Estas no se adquieren por sí solas, sino
que se aprenden a medida que la persona es formada para ello. Por esta razón, los docentes de
lengua, de acuerdo con Peña y Rincón (2016), tienen la responsabilidad de ayudar a los
estudiantes a desarrollar habilidades de pensamiento crítico que les permitan “combinar sus
conocimientos y habilidades para convertirse en un individuo crítico, de mente abierta,
colaborador, reflexivo y autónomo” (p. 92).
Por lo tanto, el pensamiento crítico implica el desarrollo de distintas estrategias de
pensamiento, procesamiento de la información y de investigación que, de acuerdo con Boisvert
(2004), corresponden a un tipo de pensamiento de “elevado rigor intelectual” (p. 11). En este
orden de ideas, un individuo que piensa de forma crítica está en capacidad de enfrentarse a
distintos problemas, poniendo en práctica las habilidades que requiere para resolverlos de
manera efectiva.
Desde el ámbito educativo actual, el procesamiento de la información, la resolución de
problemas y la transformación del conocimiento resultan preponderantes, es inexcusable el
desarrollo de maneras de enseñar el pensamiento crítico. Entonces, a partir de lo expuesto
anteriormente, se planteó con este estudio una relación estrecha con la taxonomía de Bloom
(1956), desde la revisión realizada por Anderson et al. (2001), pues esta propuesta presenta dos
dimensiones: por un lado, la del conocimiento, y por otro, la de los procesos cognitivos, en la que
se contemplan seis niveles (presentados a manera de objetivos) de pensamiento: recordar,
comprender, aplicar, analizar, evaluar y crear (p. 28). (Ver figura 1).
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Figura 1
Modelo de los Objetivos de Aprendizaje

Nota. Adaptado de A Model of Learning Objectives, de Rex Heer, Center for Excellence in
Learning and Teaching, 2001, Iowa State University, Creative Commons Attribution-ShareAlike
4.0 International License.
El conocimiento y la aplicación de la taxonomía de Bloom permite al docente planear,
proponer y evaluar las habilidades y actitudes en sus estudiantes frente a una situación real.
Ahora bien, esta propuesta no es concebida por las investigadoras como una fórmula a seguir
sino, más bien, como un conjunto de orientaciones que permiten entender que el pensamiento
crítico requiere de ciertas habilidades cognitivas que se pueden enseñar en el aula y que, de
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manera dinámica, permiten que la enseñanza de la lengua sea un escenario de formación del
pensamiento.
Es importante mencionar que el trabajo realizado por Bloom también ha recibido críticas
debido a su carácter jerárquico y secuencial en lo que se refiere al dominio cognitivo. De acuerdo
con Paul (1995), la manera como Bloom plantea su taxonomía limita el alcance de los objetivos
que allí mismo se plantean. De igual manera, Marzano y Kendall (2007) consideran que los
procesos mentales no pueden ser organizados jerárquicamente con base en la dificultad, sino
que los mismos pueden ser organizados en términos de control. Esto permite al docente
determinarlos de acuerdo al contexto y a las necesidades de los estudiantes, ya que el
conocimiento no necesariamente precede la compresión y la compresión no siempre es
necesaria para realizar la aplicación (Ritchart et al., 2011).
Por lo tanto, la aplicación la taxonomía de Bloom demuestra gran potencial, al tener en
cuenta la influencia que esta puede tener en la evaluación para alcanzar objetivos en una
intervención educativa (sesión de clase) (Marzano y Kendall, 2007). En consecuencia, la
evaluación basada en objetivos posibilitaría el alcance de los resultados esperados en función
del aprendizaje de la lengua. De esta forma, el estudiante se convierte en un individuo creativo,
autónomo, actor activo de su propio proceso de aprendizaje, capaz de resolver problemas y
tomar decisiones en distintos ámbitos que trascienden lo meramente académico.
De acuerdo con las concepciones expuestas anteriormente, es importante mencionar que
el pensamiento crítico es una habilidad del alto rigor que implica para los estudiantes el desarrollo
de las habilidades de pensamiento, las cuales son potencializadas por los docentes con
diferentes estrategias de enseñanza. Es así como la taxonomía de Bloom revisada se vuelve
una guía para el diseño de objetivos de aprendizaje en la enseñanza de las lenguas.
2.2.2 Evaluación
La evaluación está presente en la sociedad, desde que se cuestionan las acciones
realizadas con miras a lograr y mejorar un comportamiento. Es así como se realizan juicios
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valorativos, los cuales permiten entender la evaluación en sus inicios como medio de control,
medición y rendición de cuentas que se verifican de manera cuantitativa. En el año 1927, Tyler
diseñó el primer sistema de evaluación, lo que permitió hacer comparaciones entre los
resultados y los objetivos de un programa de estudio, entendiendo la evaluación como aquellos
medios, técnicas e instrumentos, los cuales hacen parte del proceso de enseñanza y no
meramente como un mecanismo de calificación (Álvarez, 2005).
Para comprender los procesos de enseñanza-aprendizaje y mejorar las practicas
educativas la evaluación ha sido fundamental, razón por la cual ha motivado diversas
investigaciones convirtiéndola en uno de los términos más importantes en el sistema educativo
(Mora, 2004).
Asimismo, todo proceso de cualificación se debe a una evaluación continua y sistemática,
que aporta en el desarrollo y seguimiento de los aprendizajes, análisis y reflexión pedagógica de
las estrategias diseñadas. Partiendo de esto, se entiende, para su posterior interpretación y poder
emitir juicios de valor que orienten la toma decisiones (Ruiz, 2009). En este orden de ideas, la
evaluación está presente en los procesos de enseñanza y aprendizaje, permitiendo el
crecimiento y el mejoramiento de las dificultades o falencias encontradas para si hablar de
calidad.
Para las investigadoras, la evaluación también es un sistema flexible y motivador, una
herramienta que muestra la interdependencia entre el aprendizaje y el desarrollo del
pensamiento crítico. La evaluación constituye una herramienta que permite valorar los
resultados de los procesos de aprendizaje, con miras a la retroalimentación de los procesos de
enseñanza. Por ello, se considera importante en el desarrollo del pensamiento crítico, pues
proyecta una visión más amplia del concepto mismo de evaluación, que incluye las distintas
técnicas y medios para evaluar el proceso de formación de los estudiantes, y es el docente
quien tiene la posibilidad de decidir en qué situaciones es oportuno realizar una valoración, una
medición o una combinación de ambas.
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Ahora bien, cuando se habla de evaluación es necesario tener claro: ¿cuándo se debe
evaluar?, ¿quién debe evaluar?, ¿cómo se debe evaluar?; para poder definir los procesos de
retroalimentación y mantener la motivación que potencialicen la reflexión. De igual manera,
también se deben conocer las clases de evaluación. Chatterji (2003) introduce como tipos de
evaluación toda una serie de instrumentos clasificados según distintos criterios, es decir, según
su propósito, se puede clasificar la evaluación como se presenta a continuación.
2.2.2.1 Evaluación según el evaluador.
Se refiere a quién es la persona que evalúa a otra persona o a sí mismo con respecto a
un objeto de evaluación. Esta concepción de evaluación se puede categorizar desde las
siguientes tres perspectivas.
Autoevaluación: Este tipo de evaluación la realiza un individuo para valorar sus propios
conocimiento y actitudes. Se puede aplicar empezando una lección o sección de clase y se “debe
facilitar a los alumnos la información detallada acerca de los aspectos que deben autoevaluar,
para que puedan auto observarse y examinar su trabajo continuo y así, llegar a conclusiones
rigurosas al final del proceso” (Casanova, 1998, p. 80).
Coevaluación: Es la evaluación que se lleva a cabo entre iguales, esto es, entre
aprendientes o trabajadores que tienen las mismas funciones y se pueden evaluar
recíprocamente para verificar o valorar el trabajo de sus compañeros teniendo en cuenta el
cumplimiento de los objetivos de aprendizaje.
Heteroevaluación: Esta es la evaluación que ejecuta una persona sobre otra que realiza
una acción. Partiendo de los criterios asignados se valora el trabajo o producto de la otra persona,
para así mejorar o superar las dificultades encontradas.
En relación con la coevaluación y autoevaluación, el docente debe concienciar a los
estudiantes de la importancia de ser objetivos, así que deben ser responsables y honestos para
participar en estas evaluaciones. También, el docente debe establecer claramente criterios los
del instrumento de evaluación.
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2.2.2.2 Según el propósito.
En una segunda instancia para responder el para qué y el cuándo, se debe aplicar un
proceso evaluativo en el cual se tiene en cuenta el propósito.
Evaluación sumativa: es la que se realiza fundamentalmente con un propósito de tipo
formal y administrativo. La evaluación del aprendizaje de los alumnos es sumativa cuando su
principal propósito consiste en asignar calificaciones, es decir que su propósito es medir con un
puntaje los aprendizajes.
Evaluación formativa: Su propósito es ofrecer información en dos vías: que el
estudiante entienda cuánto y cómo está avanzando, y que el docente reflexione sobre su tarea
de enseñanza. De acuerdo con Condemarín y Medina (2000):
La evaluación formativa es un proceso que realimenta el aprendizaje, posibilitando su
regulación por parte del estudiante. De esta manera, él junto al educador, puede ajustar
la progresión de los aprendizajes y adaptar las actividades de aprendizaje de acuerdo
con sus necesidades y posibilidades (p. 15).
Se entiende entonces, la evaluación como un proceso que permite motivar al estudiante
a su propio aprendizaje sin limitarse a los resultados cuantitativos, sino que promueva la
transformación en el aula tanto de lo que los estudiantes como los docentes hacen para aprender
y enseñar. Esto es lo que Black (2004) denomina evaluación formativa (citado en Lee, 2017).
2.2.2.3 La evaluación según el momento de aplicación.
Dentro del proceso de enseñanza se realizan distintos tipos de evaluación. Según estos
momentos, se pueden clasificar de la siguiente manera:
La evaluación de diagnóstico: su finalidad es obtener datos que reflejen los
conocimientos y capacidades requeridas para iniciar de manera exitosa un proceso de
aprendizaje. Debe realizarse al momento en que el docente comienza a trabajar con el grupo,
donde se pueden identificar y analizar: expectativas, intereses, motivaciones, experiencias,
saberes y capacidades de los alumnos.
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Evaluación continua o procesual: consiste en valorar, a partir de la recogida y
sistematización continua de información, el aprendizaje de los estudiantes, así como la
intervención docente, con el propósito de tomar decisiones de mejora sobre la marcha.
Evaluación final o de resultados: La evaluación se lleva a cabo con la intención de
comprobar los aprendizajes o capacidades desarrolladas por el estudiante al término la clase, un
curso o programa formativo específico.
Cada una de estas tres modalidades de evaluación deben, de hecho, considerarse como
necesarias y complementarias para una valoración global y objetiva de lo que está ocurriendo en
la situación de enseñanza y aprendizaje.
Para concluir, el Ministerio de Educación Nacional, desde el año 2009, en el Decreto
1290, resaltó la importancia de la evaluación como un proceso esencial para avanzar en la
calidad educativa, siempre que produzca información pertinente que lleve a tomar decisiones
basadas en evidencias y a entender los procesos de enseñanza y aprendizaje. En relación con
el objeto de estudio de esta investigación, se entiende que la evaluación hace parte inherente y
necesaria en la enseñanza del inglés, así como lo es de cualquier otra disciplina. En
consecuencia, la evaluación permite articular el proceso de formación del pensamiento crítico en
el contexto de aprendizaje de una lengua.
2.2.3 Enseñanza del inglés
Al realizar un recorrido en las fuentes buscando una definición acertada acerca de la
enseñanza del inglés, se puede encontrar que son muchas las opiniones y conceptos que se
brindan hacia este proceso. Hoy en día la enseñanza de lenguas, para este caso
específicamente la enseñanza del idioma inglés ha sido materia de discusión por diferentes
organizaciones, instituciones, docentes, lingüistas y pensadores, al proponer diferentes
normatividades, técnicas, estrategias y actividades en búsqueda de la mejor manera para
hacerlo. Para comprender la enseñanza de lenguas (inglés), se han tomado como referencia
los lineamientos del Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL), del
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Gobierno de Colombia y del Ministerio de Educación Nacional de Colombia (MEN), como
instancias que regulan estos procesos de enseñanza; por otro lado, se tuvieron en cuenta los
aportes de Richards y Rodgers (2014), quienes hacen un recuento histórico de los diferentes
métodos de enseñanza y enfatizan en la competencia comunicativa como uno de los principios
más populares en los últimos años.
2.2.3.1 La enseñanza del inglés en el contexto global del MCERL y local en Colombia.
En lo que se refiere a la enseñanza de lenguas, el Consejo de Europa (2002) no
manifiesta preferencia por una u otra posición en los debates, investigaciones o
presentaciones, ni se adscribe a ningún enfoque concreto como único y universal con
referencia a la enseñanza. El Consejo de Europa (2001) favorece en el Marco Común Europeo
de Referencia en Lenguas (MCERL) un enfoque orientado hacia la acción, según el cual se le
debe posibilitar a los aprendices que actúen en situaciones de la vida real, que se expresen y
realicen tareas de diferente naturaleza; sin embargo, esta instancia menciona en este
documento, en la sección 2.3, que no es la función del Marco de Referencia promover un
enfoque particular, excluyendo a los demás en el proceso de enseñanza de una lengua. Por lo
tanto, el Consejo de Europa invita a que los involucrados en este proceso expongan de manera
clara, explicita y transparente el fundamento teórico y práctico de sus procedimientos. Por
supuesto que los docentes puedan tomar el MCERL como una opción a revisar para ampliar
los conocimientos y revisar las competencias involucradas (lingüística, sociolingüística y
pragmática) en el proceso de enseñanza, para diseñar sílabos, disponer de recursos y
materiales de enseñanza y acoger metodologías que le permitan al docente cuestionarse sobre
su práctica en la actualidad.
Adicionalmente, el Consejo de Europa (2002) afirma que la enseñanza de lenguas
debe:
fundamentarse en la apreciación de las necesidades de los alumnos y de la sociedad,
en las tareas, en las actividades y en los procesos lingüísticos que los alumnos tienen
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que llevar a cabo para satisfacer esas necesidades, y en las competencias y estrategias
que deben desarrollar para conseguirlo. (p. 129)
En este orden de ideas, desde lo propuesto por el Consejo de Europa (2002), se
entiende que el docente tiene la libertad de buscar las mejores opciones de enseñanza que
respondan al contexto y necesidades de sus estudiantes. Sin embargo, para lograr una
enseñanza eficaz, se debe propender por que se integren todas las opciones posibles, como
las temáticas, conocimientos de los alumnos, destrezas y actitudes, evitando preferencias
metodológicas y utilizando aquellas que se consideren más eficaces para alcanzar los objetivos
propuestos.
En Colombia antes de los años 90, no existían criterios, niveles u objetivos claros
establecidos en la ley o en los planes educativos nacionales con respecto a la enseñanza de
idiomas extranjeros. Dado lo anterior, cada administración se había dedicado a ejecutar planes
que permitieran mejorar aspectos inmediatos acerca de la enseñanza y aprendizaje del inglés
(Gómez, 2017). A partir de 1990, en Colombia, se comenzó a documentar y emitir políticas
precisas acerca de los niveles de lengua a alcanzar, mejoramiento de las prácticas de
enseñanza, formación docente, evaluación de lenguas extranjeras, entre otros.
Asimismo, en 1991 se creó el COFE (Colombian Framework for English) con la
finalidad de proponer cambios en los programas de licenciatura sugiriendo un incremento en la
cantidad de horas de enseñanza de inglés, así como la inclusión de un componente de
investigación (Rubiano et al., 2000). Tres años más tarde con la Ley General de Educación
(1994), se le dio el derecho a los colegios colombianos para que enseñaran al menos una
lengua extranjera a partir de primaria enfocados en aspectos conversacionales y de lectura.
Entonces, la mayoría de estos optaron por el idioma inglés debido a las dinámicas
internacionales que estaban teniendo lugar en ese momento (González, 2010).
Diez años después se puso en marcha el Programa Nacional de Bilingüismo 2004-2019
el cual adoptó el Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas con la finalidad de
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impulsar el inglés y dar coherencia a la evaluación de lenguas en colegios y universidades de
Colombia. Según Torres (2009) este programa no dio los resultados que se esperaban en
cuanto al mejoramiento sustancial de la enseñanza de lenguas y dejó dudas sobre los criterios
que tuvo el MEN al dejar en manos de una institución extranjera (Consejo Británico) el futuro de
la enseñanza del inglés en Colombia.
Para el 2013 con la ley de bilingüismo 1651, el Congreso de la Republica modifica
algunos artículos de la ley 115 y dicta otras disposiciones para promover el desarrollo de
habilidades comunicativas para leer, escribir, escuchar y hablar. De igual manera en este
mismo año el MEN mediante el documento de Lineamientos Curriculares para la Enseñanza de
Lenguas Extranjeras en Educación Básica y Media señala algunas características que se
deben tener en cuenta en la práctica pedagógica a la hora de trabajar con niños y jóvenes. La
primera de ellas es una metodología activa e interactiva para la cual el objetivo principal es
realizar acciones en la lengua, teniendo en cuenta actividades usuales en el hogar, el barrio,
entre otros contextos, permitiéndole a los alumnos comunicarse activamente en todos ellos
cuando lo requieran y no solamente en el aula. La segunda de ellas enfatiza sobre la
importancia de aplicar actividades interesantes y significativas centradas en el alumno, que
reflejen sus intereses y necesidades.
La tercera característica propone que se creen actividades que permitan el desarrollo
potencial del estudiante teniendo en cuenta las edades, los grados, el desarrollo cognoscitivo y
lingüístico en la lengua materna. Estas deben estar minuciosamente organizadas y
secuenciadas para facilitar el aprendizaje. La cuarta propone una metodología que integre lo
conocido con lo nuevo, es entonces que se debe considerar la lengua materna como una
herramienta significativa para facilitar el acceso a la lengua extranjera.
La quinta recomienda una enseñanza flexible donde el docente pueda utilizar variedad
de actividades, técnicas y procedimientos de acuerdo con el estudiante. La sexta propone una
metodología rica en contenidos culturales para fortalecer no solo la cultura propia sino también
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brindar condiciones de la cultura de la lengua objeto creando principios y valores de esta.
Finalmente, se plantea una metodología que, basada en los factores afectivos, se destaca la
importancia de crear una atmosfera afectiva en el salón de clases para que la motivación en los
alumnos se maximice.
De manera más reciente el MEN para asegurar la calidad educativa, propuso los DBA o
Derechos Básicos de Aprendizaje de Inglés y el Currículo Sugerido de inglés (2016), los cuales
describen los aprendizajes, saberes y habilidades que los estudiantes deben desarrollar en el
área de inglés. A partir de estos se le da libertad al docente para establecer sus propias
estrategias de enseñanza para que desarrollen dichas competencias comunicativas en lengua
extranjera.
2.2.3.2 Enfoques recientes en la enseñanza del inglés.
La enseñanza de las lenguas extranjeras, particularmente del inglés, ha tenido un
avance significativo en el último siglo, basado principalmente en la lingüística aplicada y la
sicología, disciplinas que aportaron la fundamentación teórica para su desarrollo. Los métodos
cuyo auge se debió a la contraposición que ejercían frente sus precedentes han aportado
diferentes visiones frente al aprendizaje de las lenguas (Brown, 2020). En el presente marco,
queremos resaltar la importancia que tienen los métodos actualmente más empleados en
colegios privados del país: el enfoque comunicativo, el aprendizaje integrado de contenidos y
lenguas extranjeras, y el aprendizaje basado en contenidos.
Por un lado, el enfoque comunicativo concibe la lengua como un vehículo para la
comunicación, cuyo fin debe ser la comunicación auténtica y llena de significado para el
aprendiz, integrando las cuatro habilidades de la lengua: leer, escribir, escuchar y hablar. El
aprendizaje de la lengua consiste en un proceso de ensayo y error (Richards y Rodgers, 2014).
Este nuevo paradigma resultó en que se dejaran de lado métodos anteriores, como la
enseñanza basada en situaciones y el método audio lingual.
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En consecuencia, y como producto de la evolución del enfoque comunicativo, la
enseñanza del inglés a través del contenido (CBI) y del contenido y la lengua extranjera de
manera integrada (CLIL) han sido dos de los enfoques que actualmente se emplean
ampliamente en colegios bilingües del país debido a que esta es la lengua en la que se realiza
la instrucción (Graddol, 2006, citado en Richards y Rodgers, 2014, p. 116). En ambos, se
resalta el papel que tiene el inglés para el desarrollo del currículo de distintas asignaturas y del
inglés como materia de estudio en sí misma. Se resalta la efectividad de estos enfoques al
demostrar que el aprendiz adquiere la lengua de mejor manera al utilizarla como medio de
aprendizaje de un contenido específico (CLIL) y la preparación que brinda este tipo de
instrucción al estudiante para su futuro académico a mediano y largo plazo (CBI). Ambos
propenden por la activación del conocimiento integrado en el estudiante, ya que se enfocan en
la comprensión y la expresión (Richards y Rodgers, 2014, p. 119).
Teniendo en cuenta el desarrollo conceptual en cuando a la metodología de la
enseñanza del inglés, se puede concluir que no existe un método concreto o efectivo. Es el
docente que a partir de la reflexión y su misma experiencia puede determinar cuáles son las
mejores prácticas pedagógicas, incluyendo el proceso de evaluación, para la enseñanza de las
lenguas y el desarrollo del pensamiento crítico. En este orden de ideas, el rol del docente en la
enseñanza de las lenguas es cada vez más relevante en tanto influye en el aprendizaje de sus
estudiantes como facilitador del proceso, brindándoles a los estudiantes estrategias que les
permitan aprender y comunicarse en inglés al tiempo que se forman procesos de pensamiento
que los preparan para la vida en distintas esferas.
Es necesario que los docentes también entiendan la particularidad del contexto en el
que enseñan, busquen la articulación entre la teoría y la práctica puesto que es el mismo
docente quien tiene la posibilidad de atreverse a investigar sobre su propia experiencia para
transformar positivamente su entorno (Kumaravadivelu, 2013). Esto es, ser críticos frente al
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proceso de enseñanza y aprendizaje de las lenguas, tener en cuenta las necesidades de los
estudiantes de acuerdo con su entorno y buscar que el aprendizaje sea efectivo y significativo.
Debido a su complejidad inherente, los procesos de evaluación que fomentan el
pensamiento crítico en la enseñanza de un idioma extranjero suponen retos importantes en la
enseñanza del inglés sobre los cuales se requiere determinar e identificar las destrezas
cognitivas y las competencias comunicativas que se han desarrollado. De esta manera se
podría lograr que los estudiantes comprendan su entorno, reflexionen sobre el mismo y tomen
decisiones asertivas, haciendo uso del lenguaje.

44
Capítulo 3. Diseño Metodológico
Con el fin de describir los procesos evaluativos para el desarrollo del pensamiento
crítico en la enseñanza del inglés en estudiantes de básica primaria del colegio
Gimnasio Vermont, se decidió realizar una investigación de corte cualitativo por medio de un
estudio de caso, debido a que a lo largo del proceso investigativo se desarrollaron procesos de
observación y análisis de naturaleza inductiva y deductiva que permitieron darle curso a la
misma para entender el contexto particular que concierne al presente estudio. De acuerdo con
estas características, la presente investigación se ubicó dentro del paradigma interpretativo,
puesto que la metodología para recoger información, analizarla y representarla, enfatizó una
postura comprensiva (Creswell, 2018), la cual permitió profundizar en la investigación, sin
realizar generalidades, teniendo en cuenta los comportamientos de los individuos y sus
opiniones para comprender el caso.
El paradigma interpretativo, también conocido como hermenéutico, simbólico o
fenomenológico (Pérez, 2004), ayuda a comprender fenómenos en medios naturales. Es por
esto que para alcanzar el objetivo general de este estudio de caso, se consideró este
paradigma porque se acogieron distintas técnicas de recolección de la información para poder
llegar a la comprensión mencionada anteriormente, teniendo en cuenta que la investigación de
un fenómeno en particular requiere un análisis detallado de su realidad, para “tratar de conocer
los hechos, procesos y los fenómenos en general, sin limitarlos sólo a las cuantificaciones”
(Ríos et al., 2009). Por lo tanto, los hallazgos encontrados fueron el producto intelectual de las
vivencias del equipo investigador para comprender un fenómeno social en particular tal y como
lo propone el paradigma interpretativo.
En el presente capítulo se presentan el enfoque, el método de investigación que
responden a este paradigma, la contextualización de la población que se busca comprender, y
las técnicas e instrumentos de recolección de información para llevar a cabo este estudio.
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3.1. Enfoque de la investigación
En una primera mirada, se tuvo en cuenta el enfoque cualitativo porque cuenta con los
siguientes criterios que caracterizan la presente investigación: el investigador plantea un
problema, pero no sigue un proceso preestablecido con claridad. El proceso de indagación
resulta más flexible y se desplaza entre la experiencia, la acción y los resultados. La
recolección de datos se realiza por medio de la descripción, y los resultados se pueden mostrar
a manera de narración (Hernández y Mendoza, 2018).
Asimismo, se consideró el enfoque cualitativo porque tiene como campo la
interpretación sobre diferentes aspectos de la vida, sentimientos y acciones de los seres
humanos, de los grupos humanos y las relaciones entre las personas, etc. Para comprender los
anteriores aspectos mencionados, se hizo necesario tener una perspectiva de un todo,
entendiendo un todo como un conjunto de características que se relacionan entre sí e
interpretar a un determinado fenómeno (Hernández et al., 2014).
Este enfoque resultó conveniente para el proceso investigativo, porque se partió de una
realidad en la cual se analizaron y comprendieron los sujetos y fenómenos desde su contexto
(Creswell, 2018). A partir de la recolección de la información con el análisis documental, se
comprendió, interpretó y describió el caso con la finalidad de brindar a la institución los
argumentos necesarios que sirvan en sus planes de mejora. Así mismo, y de acuerdo con
Hernández et al. (2014), este estudio también se enfocó en realizar un análisis de los hechos y
“fenómenos, explorándolos desde la perspectiva de los participantes en su ambiente natural y
en relación con el contexto” (p. 358).
Es importante mencionar que este tipo de investigación resultó conveniente, dado que
existió:
una intensa interacción del investigador con las personas, objeto del estudio o no,
después de una aproximación constructivista en la búsqueda del conocimiento, después
de considerar la intencionalidad de los participantes y su subjetividad, por descriptivo
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que sea el informe, en última estancia el investigador termina por dar una visión
personal. (Erickson, 1986, como se citó en Stakes, 1999)
Si bien el hecho de que el investigador puede inmiscuirse en este proceso de
investigación no implica que tenga la facultad de modificar o intervenir en el proceso, contexto o
a sus participantes, sino que se convierte en un espectador porque procura no ser notado para
poder comprender e interpretar los posibles significados de lo que ocurre (cómo ocurren los
hechos); esto con el fin de ofrecer un panorama más natural y amplio a los lectores, para que
logren asimismo comprender el caso de la misma manera en que las investigadoras lo hicieron.
3.2. Método de investigación
Como la finalidad es describir los procesos de evaluación que fomentan el desarrollo del
pensamiento crítico en la enseñanza del inglés en básica primaria del colegio Gimnasio
Vermont, se optó por realizar este proceso investigativo bajo el método de estudio de caso. Se
podría definir el estudio de caso como “una investigación en la cual, se analiza profundamente
y de manera integral una unidad para responder al planteamiento del problema, probar
hipótesis y desarrollar teoría” (Hernández y Mendoza, 2008, p. 1). En este orden de ideas, se
buscó entrar en el contexto de la institución, para entender el caso que se aborda en esta
investigación.
Por otro lado, Yacuzzi (2005), haciendo referencia al estudio de caso, mencionó que:
Todo buen diseño incorpora una teoría, que sirve como plano general de la
investigación, de la búsqueda de datos y de su interpretación. A medida que el caso se
desarrolla, emerge una teoría más madura, que se va cristalizando (aunque no
necesariamente con perfección) hasta que el caso concluye. (p. 9)
Este concepto de estudio de caso proporcionó una visión general de lo que ocurrió en la
presente investigación, en tanto el caso evolucionó desde un interés hacia una propuesta. Esto
para proponer una teoría informada por los hallazgos que se encontraron en el proceso
investigativo.
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Otros acercamientos, ven al estudio de caso como “una investigación empírica que
investiga un fenómeno contemporáneo dentro de su contexto de la vida real, especialmente
cuando los límites entre el fenómeno y el contexto no son evidentes” (Yin, 2009, p. 18), como
ocurrió en el presente caso y por la naturaleza del objetivo general pues se buscó describir un
fenómeno en el contexto particular del colegio.
Asimismo, se encontró que: “es el estudio de la particularidad y de la complejidad de un
caso singular, para llegar a comprender su actividad en circunstancias importantes” (Stake,
1999, p. 11). En este orden de ideas, se empleó para esta investigación el estudio de caso
descriptivo, pues permitió alcanzar los objetivos del presente estudio, en tanto se realizó el
análisis e indagó sobre la particularidad del contexto evaluativo en la institución. De igual
manera, las investigadoras ganaron particular conocimiento y nuevas concepciones acerca del
tema escogido, puesto que este estudio de caso favoreció el desarrollo de habilidades tales
como; el análisis, la síntesis y la evaluación de la información, el pensamiento crítico, el trabajo
en equipo y la toma de decisiones, además de otras actitudes como la innovación y la
creatividad.
Adicionalmente, resulta sugerente que el estudio de caso es usado con frecuencia para
dar respuesta a preguntas que empiezan con cómo, quién y por qué, y una de sus mayores
fortalezas es investigar eventos que están sucediendo en la actualidad (Hernández y Mendoza,
2018, p. 2), por lo que se encontró apropiado emplearlo para contestar la pregunta que motivó
esta investigación.
Dado todo lo anterior e indagando por los estudios de casos en la investigación
cualitativa, se encontró que Stake (1999), Yin (2009), Gerring (2007) y Mertens (2010), por un
lado, consideran el estudio de caso, como método de investigación que permite estudiar un
individuo, una organización, un grupo, un evento, una institución, unas políticas, con decisiones
u acciones en un tiempo y lugar específicos, con la finalidad de analizar, describir o explicar el
fenómeno; por otro lado, coinciden en que, en el estudio de caso debe haber una triangulación
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de fuentes, al utilizar diferentes técnicas para obtener la información tales como revisión de
documentos, entrevistas, observaciones, grupos de enfoque, encuestas, instrumentos, entre
otros.
La presente investigación constituyó un estudio de caso descriptivo, ya que, por un lado,
el caso era único, al considerarse “holísticamente como una sola unidad de análisis” (Yin, 2009,
p. 46) en la institución y, por el otro, porque las investigadoras tuvieron la oportunidad de
observar y analizar un fenómeno previamente inaccesible. En consecuencia, desde el lugar
enunciativo que se ha descrito hasta el momento sobre los estudios de caso, se puede afirmar
que el aporte investigativo de este, se constituye a partir de la singularidad de indagar sobre los
procesos de evaluación que contribuyen al desarrollo del pensamiento crítico en el Gimnasio
Vermont.
En concordancia con la particularidad del caso y, con respecto a la recolección de
datos, se debe aclarar que esta ocurrió durante un periodo determinado de tiempo, de acuerdo
con lo que expuso Creswell (2009), puesto que las investigadoras no se enfocaron en el
descubrimiento de una verdad universal, generalizable, ni se interesaron en identificar
relaciones de causa efecto: su énfasis se ubicó en la exploración y la descripción del fenómeno
de interés.
3.3. Contextualización de la población
El presente estudio se encuentra contextualizado dentro de la etapa de desarrollo
bilingüe de habilidades interpersonales básicas de comunicación en primaria, de primero a
quinto, con una alta intensidad horaria en la asignatura de inglés (Language Arts) cuyos
estudiantes son niños entre los siete y los doce años. Para alcanzar los objetivos del presente
estudio la información se recogió principalmente desde la perspectiva del docente de básica
primaria en complemento con los documentos institucionales analizados.
Los docentes de básica primaria del Gimnasio Vermont son profesionales que cuentan
con formación pedagógica para la enseñanza del inglés, que procuran dar cumplimiento a la
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misión institucional, la cual, según el PEI, se define en dos etapas en la formación en lenguas
de sus estudiantes: la primera consiste en la inmersión total en inglés de los estudiantes de
preescolar; la segunda propone la enseñanza bilingüe en dos sub-etapas de acuerdo con los
usos funcionales de la lengua. De primero a quinto se desarrollan las habilidades básicas de
comunicación (BICS o Basic Interpersonal Communicative Skills) y de sexto a undécimo se
desarrollan las destrezas académicas en inglés (CALP o Cognitive Academic Language
Proficiency).
Es importante aclarar que los docentes de primero y segundo no solo imparten la
asignatura de inglés sino otras asignaturas como Science, y Math, basados en enfoques que
son afines al aprendizaje integrado de contenido y lengua extranjera (CLIL), mientras que los
docentes de tercero a quinto son profesionales dedicados exclusivamente a la enseñanza de
inglés. Los docentes que enseñan otras asignaturas con contenido en inglés proyectaron sus
aportes a este estudio desde una mirada que abarca no solamente los objetivos comunicativos,
sino también lo concerniente a los procesos de desarrollo de pensamiento y aprendizaje desde
una perspectiva más amplia, lo que enriqueció los hallazgos de la presente investigación.
3.3.1. Consideraciones éticas
La presente investigación salvaguarda la propiedad intelectual de los autores y el uso
de datos personales de los participantes, por ende, para poder cumplir con el objetivo general,
se solicitó autorización a la vicerrectoría académica del Colegio de manera escrita para recoger
la información necesaria a través de las tres técnicas utilizadas. La información recolectada fue
estrictamente confidencial y no será usada para ningún otro propósito fuera de este estudio.
En primera instancia se consultaron los documentos instituciones correspondientes al
departamento de inglés. Estos se emplearon exclusivamente para llevar a cabo el análisis
documental descrito en el apartado 4.1. del presente documento.
Y, en segundo lugar, se contó con el permiso para el ingreso a la institución y el
consentimiento informado por parte de los docentes para realizar las observaciones de clases y
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entrevistas. Es necesario aclarar que en las observaciones las investigadoras no participaron
de la dinámica de la clase, solo se limitaron a observar y tomar nota de acuerdo con los
criterios establecidos en la rejilla de observación (ver apartado 4.2). De igual manera para las
entrevistas, la identidad de los docentes fue protegida a través de códigos asignados durante el
proceso de transcripción y clasificación de la información (apartado 4.3.).
3.4. Técnicas e instrumentos para la recolección de información
En razón a lo expuesto anteriormente sobre el estudio de caso en investigaciones
cualitativas, y para dar respuesta a la pregunta problema, se definieron los instrumentos que se
describen a continuación para recolectar la información. Para su elección se tuvo en cuenta
que podrían surgir situaciones inesperadas durante la recolección o análisis de datos.
3.4.1 Análisis Documental
El análisis documental es el conjunto de operaciones intelectuales, que buscan describir
y representar los documentos de forma unificada y sistemática para facilitar su recuperación.
Según Blaxter et al. (2010), esta técnica permite obtener elementos informativos claves para la
investigación a partir de la interpretación procesual de elementos recurrentes en documentos
asociados al objeto de interés que se estudia.
Para ilustrar lo anterior, se puede recalcar el triple proceso que se produce en el análisis
documental:
-

Un proceso de comunicación, ya que posibilita y permite la recuperación de información
para transmitirla.

-

Un proceso de transformación, en el que un documento primario sometido a las
operaciones de análisis se convierte en otro documento secundario de más fácil acceso
y difusión.

-

Un proceso analítico-sintético, porque la información es estudiada, interpretada y
sintetizada minuciosamente para dar lugar a un nuevo documento que lo representa de
modo abreviado pero preciso.
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Partiendo de estos aspectos, el análisis documental permitió conocer y detallar esos
documentos institucionales que son pertinentes para este estudio de caso y así recuperar la
información, analizarla y sintetizarla en un instrumento que acompañó y facilitó la exploración y
extracción de la información.
Con respecto al instrumento utilizado para este proceso investigativo, en
correspondencia con la técnica apenas descrita, se diseñó una matriz de análisis documental.
Esta se elaboró con el propósito de registrar y contrastar de forma sistemática los documentos
a analizar. Durante el proceso de diseño se realizaron cuatro versiones de la matriz, las cuales
progresivamente fueron revisadas por parte del equipo de investigación y un docente experto.
Las primeras tres versiones corresponden al pilotaje del instrumento que se iban ajustando de
acuerdo a la cantidad y naturaleza de los documentos que se analizaron. Finalmente, y
después de este proceso de revisión, se consolidó la versión cuatro que permitió recopilar los
conceptos claves para esta investigación. En el capítulo 4 de este reporte de investigación se
describe en detalle.
3.4.2. Observación
La observación es una técnica natural de obtención de información que consiste en
observar, mirar atentamente, registrar y analizar aquellos aspectos sobre los que luego se
regresa. Como investigadoras, fue necesario entender a los participantes, no únicamente
registrar los hechos (Williams et al., 2005).
Con la observación se pudo obtener información explícita e implícita, sin imponer puntos
de vista teniendo en cuenta el contexto social de los investigados. Por este motivo en este
proceso investigativo, se realizó una observación no disimulada, en la cual el observado sabía
que estaba siendo observado, y no participante, donde el observador no participó de las
actividades del grupo que estaba estudiando, para así registrar el mayor número de
información de manera clara.
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Partiendo de esta técnica y relacionándola con los objetivos a alcanzar se tomó como
instrumento una rejilla de observación que permitió registrar las estrategias de evaluación que
emplean los docentes durante sus clases. El instrumento resultó pertinente porque delimitó el
objeto y comportamiento a observar (Giroux y Temblay, 2004), para su diseño se partió de los
criterios que surgieron del análisis documental y se hicieron dos versiones. El proceso de
pilotaje del instrumento fue acompañado por parte del tutor de esta investigación. La
descripción en detalle y soporte de este instrumento se encuentran descritos en el próximo
capitulo.
3.4.3 Entrevista
Según Diaz et al. (2013), como se citó en el Diccionario de Ciencias (1983), la entrevista
es una técnica de gran utilidad en la investigación cualitativa para recabar datos; se define
como una conversación que se propone un fin determinado distinto al simple hecho de
conversar. La entrevista y la observación tienen en común que dan al entrevistado una gran
libertad de expresión. La primera le permite elegir sus palabras, mientras que la segunda lo
deja en libertad de decidir sus actos (Giroux y Temblay, 2004).
El instrumento que se utilizó es el guion de entrevista, que se muestra en el capítulo 4
del presente documento. Un guion de entrevista es básicamente una lista con temas y
preguntas que pretende hacer un entrevistador a su entrevistado. Para su diseño se realizaron
cuatro versiones donde las preguntas iban siendo modificadas y mejoradas de acuerdo con el
proceso de análisis de las observaciones de clase y el pilotaje aplicado a dos docentes de la
institución. La elaboración del guion fue acompañada por el tutor de esta investigación. Es
preciso aclarar que, para la entrevista, se optó por una semiestructurada porque, aunque ya se
habían establecido las preguntas a realizar, el entrevistador tuvo libertad para realizar otras que
no se encuentran en el guion y que consideraba pertinentes dentro de la conversación (Mejia,
2021).
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Para concluir, es importante tener en cuenta que los instrumentos y técnicas de
recolección de la información seleccionadas, ayudaron a estudiar el caso que se ha propuesto
en esta investigación, a saber: los procesos de evaluación en inglés que fomentan el desarrollo
del pensamiento crítico de los niños de primaria en el Gimnasio Vermont.
3.5. Métodos de Análisis de la Información
3.5.1. Análisis de Contenido
Se seleccionó el análisis de contenido como procedimiento de análisis de la información
para cada uno de los tres instrumentos de recolección de datos porque ayuda a encontrar
conclusiones o explicaciones implícitas o explicitas de la información (Vásquez, 2013).
Adicionalmente, se optó por este procedimiento de análisis porque permitió definir los aportes
más significativos de manera sistemática y objetiva, teniendo en cuenta el contexto del
presente estudio, al codificar, categorizar e interpretar la información recolectada para explicar
el fenómeno de interés (McMillan y Schumacher, 2014).
Figura 2
Análisis de datos cualitativo y estructura narrativa
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Nota. Esta figura permitió dar sentido al proceso de análisis inductivo de los datos,
comenzando con datos específicos y terminando con categorías y patrones. Los programas de
computadora pueden ayudar en este proceso, pero en esta ocasión se realizó manualmente.
Figura fue adaptada al español por las investigadoras tomada de Research in education
evidence-based inquiry (p.394), por McMillan y Schumacher, 2014, Pearson.
De acuerdo con el esquema en la Figura 2, para la primera fase de la investigación, el
análisis documental, se determinó el sistema de categorías a priori, establecidas a partir del
objetivo general del presente estudio de caso. En segunda instancia, se asignaron códigos
según las recurrencias encontradas, lo cual reveló unas categorías. Finalmente, se organizó la
información de manera jerárquica, en correspondencia con los patrones identificados, para
luego proceder con las respectivas interpretaciones y explicaciones.
Para la segunda fase del estudio, la observación de clases, se partió de las categorías
que emergieron en la primera fase para el diseño de la rejilla de observación (ver apartado
4.2.). En esta rejilla se organizó la información y se codificó con colores por categoría para así
recuperar los campos semánticos. Posteriormente, se analizó e interpretó la información de
acuerdo con las categorías ya establecidas.
En la tercera fase, en la que se realizó la entrevista semiestructurada, se procedió con
los siguientes pasos: recoger los datos, transcribirlos, diseñar y elaborar la matriz de análisis de
las entrevistas para identificar las recurrencias, asignar códigos por categoría y, finalmente,
identificar las categorías presentes en la información recolectada para proceder con la
interpretación y análisis de la información.
Una vez recogida la información de manera independiente de cada una de las tres las
fases, y posterior a la realización del análisis de los datos obtenidos, se procedió a comparar la
información obtenida con la finalidad de triangular los datos, contrastar hallazgos y, de forma
simultánea, dar respuesta a la pregunta de investigación y al objetivo principal: describir los
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procesos de evaluación que fomentan el desarrollo del pensamiento crítico en la enseñanza del
inglés en básica primaria del colegio Gimnasio Vermont.
3.5.2. Triangulación de Datos
Existen diferentes tipos de triangulación en la investigación educativa de acuerdo con el
tipo de estudio que se esté realizando. En término generales, la triangulación se lleva a cabo
con el propósito de recoger información de calidad que les permita a los investigadores tener
más claridad sobre el fenómeno que se está investigando. Entre los tipos de triangulación
existentes se destacan: la triangulación de datos, la triangulación de investigadores, la
triangulación teórica y la triangulación metodológica (Denzin, 2015).
Para la presente investigación, se empleó como procedimiento para cualificar y dar
validez a la información recolectada la triangulación de datos. Este tipo de triangulación hace
referencia a la obtención de datos sobre el objeto de investigación mediante diversas fuentes
que permiten contrastar los datos recogidos (Alzás et al., 2016). En otras palabras, la
triangulación de datos se llevó a cabo con el objetivo de validar los hallazgos de la
investigación y de darle fuerza y sentido al estudio, ya que requirió un ejercicio riguroso para
establecer vínculos en la información obtenida de cada fuente (Mathison, 1988). En este orden
de ideas, en esta investigación se llevó a cabo la triangulación de datos obtenidos a partir de
los análisis y resultados de cada instrumento. Se realizó de esta manera para contrastar las
tres diferentes fuentes de información recabada (Aguilar y Barroso, 2015) y poder identificar las
diferencias y similitudes entre lo establecido en los documentos institucionales, lo observado en
clase, y lo indagado con los docentes en las entrevistas
Por lo anterior, para comparar y contrastar la información obtenida, se elaboró una
matriz de triangulación para clasificar los resultados por instrumento. A partir de las categorías
que surgieron se realizó una codificación de los datos teniendo en cuenta los términos clave de
esta investigación y las categorías emergentes tal y como se especificó en el apartado de
triangulación del siguiente capítulo.
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Capítulo 4. Resultados y Discusión
4.1. Análisis documental
El siguiente análisis da respuesta al primer objetivo específico de la presente
investigación: identificar los procesos evaluativos utilizados en la institución que permiten el
desarrollo del pensamiento crítico. El análisis documental se realizó con los siguientes
documentos institucionales del Gimnasio Vermont: manual de convivencia, plan curricular del
departamento de inglés, tablas de estándares y planes calendario de los cursos primero a
quinto. En estos documentos, se describe cómo se llevan a cabo las prácticas de enseñanza
del idioma inglés, la evaluación y el pensamiento crítico.
En este orden de ideas, se organizó la información recogida con base en las tres áreas
de interés antes mencionadas, convirtiéndose así en las tres categorías principales del análisis
de los documentos. Para ello, se diseñó la siguiente matriz de análisis documental con las
columnas: categoría, documento, autor, página, año, evidencia, termino clave y código 1 al 3.
El siguiente diseño (figura 3) permitió clasificar la información dentro de cada una de las
categorías:
Figura 3
Matriz de análisis documental

Nota. Este instrumento fue diseñado por las investigadoras según las particularidades de esta
investigación con el objeto de recoger la información de manera detalla de los textos
institucionales, partiendo de los términos clave.
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En cada categoría, surgieron varias subcategorías (ver Anexo A), las cuales se
identificaron con colores diferentes para evidenciar su organización y determinar su
entendimiento. Como resultado, este ejercicio de análisis aportó información significativa para
la comprensión de los procesos de evaluación que fomentan el pensamiento crítico en la
asignatura de inglés. A continuación, en la figura 4 se presenta la clasificación por categorías.
Figura 4
Categorías, códigos y subcategorías salientes

Nota. Códigos y subcategorías encontradas a partir del análisis documental. Elaboración
propia.
Una vez recogida, clasificada y categorizada la información, se procedió al análisis de
cada una de las categorías emergentes como se señala en los siguientes puntos.

58
4.1.1 Categoría de pensamiento crítico: Taxonomía de Bloom
Al considerarse la organización por categorías y subcategorías de la figura 4, en los
documentos revisados para la categoría pensamiento crítico, se encontraron palabras clave
que reiteran constantemente habilidades del pensamiento. Estos términos se relacionan con la
taxonomía de Bloom (1950), ya que se refieren a competencias o logros que se alcanzan en los
diferentes niveles de pensamiento propuestos por el autor. En particular, se tomó como
referencia la revisión realizada por Anderson et al. (2001), enfocada en actualizar la propuesta
inicial de Bloom. En este orden de ideas, a continuación, en la tabla 1 se encuentra el análisis
de los documentos de acuerdo con la clasificación de los objetivos y al frente una interpretación
de la información encontrada:
Tabla 1
Reiteraciones de los objetivos de la taxonomía de Bloom
Niveles
Recordar

Grado
1

Reiteraciones
5

2

2

3

5

4

7

5

5

Total
Comprender

24
1
2
3
4
5

Total
Aplicar

Interpretación
Aquí se evidenció que se busca promover el
aprendizaje a través de identificar los
elementos principales de la historia tales como
inicio, nudo, desenlace, personajes y contexto,
así como eventos relacionados con causa y
efecto dentro de la misma, recordar palabras
de uso frecuente, verbos, sustantivos y
adjetivos.
Es importante según los documentos
analizados que el estudiante utilice los
conceptos que ha aprendido para obtener
dicha información en un contexto particular.

5
3
6
4
11

29
1

6

En este nivel se encontraron concentrados
diversos verbos que se clasifican dentro del
nivel de comprensión. Coincidieron verbos
tales como entender, comprender, interpretar,
ilustrar, predecir e inferir, para referirse a los
procesos que realizan los estudiantes de estos
grados con respecto a textos tanto escritos
como orales.
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Total
Analizar

Total
Evaluar

2
3
4
5

4
3
0
3

1

16
1

2

0

3

1

4

5

5

4

1
2
3
4
5

11
2
0
0
1
1

La mayoría de las coincidencias contienen el
verbo usar dentro de su redacción, los demás,
incluyeron verbos como comunicar y aplicar.
Este nivel se caracterizó por buscar la
producción escrita o verbal del estudiante
demostrando lo que el estudiante ha
aprendido.
En este nivel se hizo evidente que la edad y
nivel de desarrollo de los estudiantes permite
aumentar el número de actividades
encaminadas a alcanzarlo. De igual manera se
observó que la capacidad para hacer
conexiones entre el texto y la vida propia, así
mismo la habilidad para conectar oraciones y
hacerlas más complejas.
En este nivel los estudiantes deben hacer
conexiones entre textos (intertextualidad),
estar dispuestos al diálogo para la mejora y
tener la habilidad para monitorear la
comprensión de sus compañeros sobre su
intervención oral.

Total
Crear

4
1
6
Esta es una de las subcategorías en las que
mayor número de evidencias se hallaron. Se
2
3
pudo inferir que en todos los niveles de
3
3
primaria se busca promover la creación de
4
4
textos orales y escritos.
5
4
Total
20
Nota: Objetivos de la taxonomía de Bloom encontrados en el análisis con las recurrencias e
interpretación. Diseño elaborado por las investigadoras.
4.1.2 Categoría Pensamiento Crítico: Concepción Teórica
En primer lugar, se partió de la premisa de que el Gimnasio apunta en su misión al
desarrollo del pensamiento crítico de sus estudiantes. La idea de que esta es una línea de
formación trasversal dio un primer indicio para abordar los demás documentos analizados:
Misión: Contribuir de manera eficaz a la formación de hombres y mujeres competentes
en los ámbitos ético e intelectual, a partir de un enfoque humanista e intercultural, con
pensamiento crítico que les permita afrontar y responder a los retos de la sociedad
contemporánea, como ciudadanos colombianos y del mundo, con responsabilidad social
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y espíritu de servicio, respetuosos de las diferencias individuales, grupales y propias de
la diversidad del planeta. (Gimnasio Vermont, 2020, p. 8)
Por otro lado, fue importante reconocer dentro del contenido de los documentos las
referencias teóricas que el colegio tiene en relación con aspectos fundamentales para el
desarrollo del pensamiento crítico. Se observó, según las evidencias presentadas a
continuación, que se tienen en cuenta las etapas del desarrollo del ser humano desde autores
como Vigotsky y Piaget cuando se refieren a que el proceso de acomodación es el “cambio de
los esquemas mentales cuando se incorpora nueva información, lo cual permite el desarrollo y
el mejoramiento de las habilidades y estrategias de pensamiento” (Gimnasio Vermont, 2021, p.
9).
A medida que el estudiante alcanza edades más avanzadas y, por consiguiente,
aumenta su desarrollo cognitivo, se identificó que el colegio busca que los estudiantes
relacionen los nuevos aprendizajes con lo que conocen, siendo sujetos activos en la interacción
con su entorno y en construcción de su aprendizaje. Adicionalmente, el colegio considera que
las propias experiencias determinan el aprendizaje y que la interacción con otros conduce a
niveles más altos de pensamiento (Gimnasio Vermont, 2021).
Estos referentes permitieron comprender la visión cognitiva, que subyace en la
categoría anterior, para referirse a los logros que van alcanzando los estudiantes a medida que
avanzan en su proceso de adquisición y afianzamiento del inglés a lo largo de la primaria. A
este respecto, se encontró que una de las metas institucionales va dirigida al desarrollo de la
autonomía de los estudiantes de acuerdo con Chamot y O'Malley (1986, como se citó en
Gimnasio Vermont, 2021), quienes presentan el enfoque cognitivo de aprendizaje académico
en la enseñanza de las lenguas o Cognitive Academic Language Learning Approach (CALLA) y
en cuyos postulados el Gimnasio basa su postura frente al programa bilingüe. Estos autores
afirman que los estudiantes aprenden a aprender a partir del desarrollo de las estrategias
metacognitivas, cognitivas y afectivas. De igual manera, este enfoque aborda tres elementos
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para el aprendizaje: el primero es el contenido de cada asignatura que se enseña en inglés; el
segundo corresponde al lenguaje en sí mismo, teniendo en cuenta las funciones, su estructura
y el vocabulario; y en tercer lugar, la estrategia de aprendizaje.
En este orden de ideas, y de acuerdo con la subcategoría expuesta en el apartado
anterior con respecto a la concepción teórica institucional acerca del pensamiento crítico, se
hallaron conexiones desde lo cognitivo con el desarrollo de habilidades de pensamiento, que se
cumplen en los grados de primaria a través de objetivos los cuales tienen estrecha relación con
la taxonomía de Bloom y que se presentan como oportunidad de doble vía para el desarrollo
del lenguaje y del pensamiento.
Dentro de los documentos analizados, hay ausencia de referencias explícitas sobre la
taxonomía de Bloom como referente teórico para informar la concepción teórica del
pensamiento crítico. Este hecho resulta llamativo, pues es evidente que esta es tenida en
cuenta con bastante consistencia para la formulación de los objetivos de aprendizaje al
momento de planificar y diseñar las actividades. Sobre la manera en la que se emplea la
taxonomía de Bloom, es importante mencionar que el orden en que aparecen los objetivos no
necesariamente sigue un proceso jerárquico, sino que estos son dinámicos y se presentan de
acuerdo con las necesidades de cada nivel y a las habilidades de los estudiantes.
4.1.3 Categoría Evaluación: Sumativa
Al realizar la revisión de la matriz de análisis documental y profundizar en la categoría
de evaluación, se evidenció que en el Gimnasio Vermont se determina el proceso evaluativo
como un elemento fundamental en sus procesos de enseñanza. En la institución se concibe la
evaluación sumativa como la calificación de los alcances y rendimientos de los estudiantes. Se
encontró en el plan curricular del departamento de inglés que se diseñan y aplican pruebas de
acuerdo con el momento y propósito, tal y como se presenta en la siguiente figura:
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Figura 5

Tipos de evaluación realizados en el Gimnasio Vermont
Nota. Elaboración por parte de las investigadoras sobre los tipos de evaluación según el
momento y propósito que se presentan en el Plan Curricular del Departamento de Inglés.
Así mismo, el Manual de Convivencia reitera que los alumnos son expuestos a una
evaluación de carácter sumativo, la cual le permite al colegio medir los aprendizajes,
conocimientos y competencias en cada una de las asignaturas al finalizar cada periodo
académico. Los resultados de esta evaluación permiten comparar los conocimientos esperados
junto con las evidencias de los estudiantes (Gimnasio Vermont, 2020).
Aunque estos aprendizajes sean medidos mayoritariamente por la evaluación sumativa,
la revisión del Plan Curricular del Departamento permitió ver que la evaluación también hace
parte de un proceso formativo, donde se verifican constantemente los conocimientos de los
estudiantes. Cuando el Gimnasio habla de evaluación sumativa, se pudo apreciar que los
docentes utilizan diferentes estrategias, como quices, talleres, informes de laboratorio,
presentaciones orales, evaluaciones parciales entre otras con el fin de verificar aprendizajes y
retroalimentar de manera grupal e individual a los estudiantes y a los padres de familia acerca
de los avances o dificultades. A su vez este proceso les permite a los docenes replantear su
proceso de enseñanza con nuevas estrategias que ayuden alcanzar los logros propuestos. En
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consecuencia, se comprendió que la evaluación sumativa apoya el proceso formativo el cual
también se convirtió en una categoría de análisis en el presente estudio.
4.1.4 Categoría Evaluación: Formativa
La evaluación formativa es la que permite verificar cómo se alcanzan los objetivos de
aprendizaje para replantear los procesos de enseñanza. Bajo esta premisa se encontró que, en
tres documentos institucionales: Políticas Educativas, Manual de convivencia, Plan Curricular
del Departamento de inglés y sobre todo en este último, se concibe la evaluación formativa
como parte del plan operativo durante la práctica de enseñanza-aprendizaje. De ello se
encontró, que se plantea la autoevaluación en las clases con el fin de que los alumnos se
interesen por su proceso de aprendizaje y de paso conozcan sus necesidades. Cabe
mencionar que estos procesos están guiados por rúbricas para que este ejercicio tenga los
mismos criterios para todos.
En este orden de ideas, se apreció que el centro de la evaluación formativa son los
estudiantes. Por este motivo es importante tener en cuenta al momento de diseñarla; qué se
evalúa, para qué y cómo. De esta manera, es posible valorar la actuación de los estudiantes en
la resolución de situaciones problema, aplicando sus aprendizajes, volviendo el proceso de
enseñanza un escenario didáctico, donde se realiza seguimiento de los aprendizajes, ya que se
da a conocer el propósito, criterios e instrumentos de valoración, para promover la motivación,
participación y el desarrollo de una conciencia crítica.
Todo proceso de cualificación se debe a una evaluación formativa que aporte al
desarrollo y seguimiento de los aprendizajes, análisis y reflexión pedagógica de las estrategias
diseñadas. Es por este motivo que este proceso debe dar cuenta de los alcances y aspectos
cognitivos y socioemocionales. En el Gimnasio Vermont al momento de diseñar sus
evaluaciones se propone que estas sean en forma constructiva, centrándose más en lo que el
alumno ha logrado, que en aquello que no ha alcanzado, lo cual conlleva a diseñar pruebas
congruentes con el proceso que el alumno ha tenido.
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Cuando se habla de evaluación formativa también se tiene presente el uso pedagógico
de los resultados. Este propósito de evaluación se centra más en el proceso que en el producto
y, debido a este seguimiento, se establece la relación con la evaluación sumativa al evidenciar
que los procesos evaluativos se apoyan en rubricas con criterios claros y fáciles de diligenciar,
teniendo en cuenta la meta de aprendizaje, fortalezas y aspectos a mejorar. Como evidencia de
lo mencionado, el colegio lo denomina evaluación informal, al manifestar que “se realiza
mediante el análisis cotidiano del proceso. Por medio de ella, nos enteramos de aspectos
socioafectivos del alumno, tales como su motivación, participación, interés y responsabilidad,
además de su desempeño lingüístico general” (Gimnasio Vermont, 2021, p. 29).
Con este análisis se apreciaron las concepciones que se tienen sobre la evaluación
formativa en el Gimnasio Vermont, que indicaron que estos procesos deben ser aplicados en
todo momento para responder a las estrategias diseñadas, las necesidades de los estudiantes,
sus estilos y ritmos de aprendizaje.
4.1.5 Categoría Evaluación: Flexible
Es importante resaltar que, durante el análisis documental para esta categoría se encontró
la palabra “flexible” como uno de los elementos del proceso evaluativo. En esta se tienen en
cuenta las características de los estudiantes, sus estilos de aprendizaje y necesidades. De
igual manera esta denominación también se deriva a raíz de la pandemia causada por el
COVID-19 como oportunidad de realizar ajustes a las practicas pedagógicas, en el cual se
adoptó un modelo de evaluación basado en proyectos, siendo estas “Practicas Evaluativas
Flexibles” (Gimnasio Vermont, 2021). Por lo tanto, se adecuan las técnicas e instrumentos en
los procedimientos de evaluación, para verificar las 4 habilidades de la lengua inglesa por
proyectos.
A partir de estas ideas se identificó que el docente tiene libertad para diseñar actividades
y recursos que le permitan realizar seguimiento al aprendizaje de los estudiantes. De igual
manera se evidenció la relación con los apartados anteriores sobre evaluación. En este sentido,

65
la evaluación se observó como un sistema flexible que fortalece los procesos de enseñanza y
aprendizaje, ya que le permite tanto al docente como al estudiante el desarrollo de habilidades
comunicativas, el manejo del tiempo, tener un ambiente de aula que se adapta a las
necesidades que surgen para brindar oportunidades de participación de todos los estudiantes y
generar compromisos con su aprendizaje.
4.1.6 Categoría Enseñanza del inglés: Competencia Comunicativa
Al realizar una lectura detallada de los documentos anteriormente mencionados, para
esta categoría y subcategorías se encontraron varios enunciados significativos en su mayoría en
las Tablas de Estándares de primero a quinto de primaria, donde se muestra de manera general
y especifica los propósitos que se quieren alcanzar en los alumnos para lograr la competencia
comunicativa. Aunque existen varios modelos que la sustentan, el Gimnasio ha tomado como
referente el modelo de Canale y Swain (1980), el cual consta de cuatro subcompetencias: la
competencia gramatical, competencia discursiva, competencia sociolingüística y competencia
estratégica. En la Tabla 2, se pueden encontrar dichas competencias y su respectiva
interpretación.
Tabla 2
Competencias comunicativas
Competencia

Competencia
Gramatical

Recurrencias

17

Interpretación
Desde la competencia gramatical se fomenta el
desarrollo del vocabulario, formación de palabras y
su pronunciación son la base para producir
enunciados que no alteren la semántica de lo que
se quiere decir. Los docentes y directivos se
preocupan por involucrar aspectos gramaticales
como la adquisición de nuevo vocabulario, una
buena pronunciación y el uso adecuado del
contenido en el contexto.
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Competencia
Discursiva

1

El desarrollo de la competencia discursiva se ve
presente en los grados de 4° y 5° donde los
estudiantes producen discursos usando las formas
gramaticales, presentados ya sea de manera oral
o escrita a través de las diferentes tipologías
textuales.

Se encontró que no solo se busca enseñar
meramente reglas gramaticales sino, también, que
Competencia
1
los alumnos tengan la capacidad de usar el
Sociolingüística
vocabulario y/o expresiones de forma adecuada al
contexto.
Se busca que el estudiante desarrolle la
competencia estratégica para resolver problemas
comunicativos a través actividades que fortalecen
Competencia
15
las habilidades cognitivas, metacognitivas y
Estratégica
afectivas. De igual manera se tiene en cuenta el
lenguaje corporal.
Nota: Esta tabla se creó por las investigadoras para nombrar las competencias comunicativas
que se desarrollan en el Gimnasio y su respectiva interpretación.
Cabe mencionar que, en el Gimnasio Vermont, no solo se propende por desarrollar
competencias comunicativas de acuerdo con lo propuesto por Canale y Swain (1980, como se
citó en Gimnasio Vermont, 2021) sino que también es importante precisar que en las Tablas de
Estándares se evidenció la importancia de fomentar la competencia gramatical, discursiva,
estratégica y sociolingüística. Sin embargo, se observó que, a pesar de que el colegio afirma que
se deben trabajar las competencias de manera equitativa, dentro de los documentos analizados
se encontró mayor número de recurrencias para las competencias gramatical y estratégica. De
otro lado, se menciona la competencia sociopragmática, siendo esta última enunciada
únicamente en las Tablas de Estándares sin alguna orientación desde las Políticas del
Departamento o de su Plan Curricular respecto a la misma.
4.1.7 Categoría Enseñanza del inglés: estrategia didáctica
En la presente subcategoría se destacaron como las evidencias más significativas, las
que resaltan todas aquellas estrategias de enseñanza que fomentan el uso del idioma inglés. En
la primera evidencia, se observó que la adquisición de la lengua extrajera se realiza a partir de
un programa de inmersión, donde el personal académico del área se comunica en inglés dentro
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y fuera del aula, es así como el alumno también “usa el inglés para comunicarse cuando se dirige
a los maestros y compañeros de clase durante la clase y fuera de ella” (Gimnasio Vermont, 2021,
p. 4).
En segundo lugar y atendiendo a que la enseñanza es un proceso de renovación y cambio
constante, se manifiesta como un deber de la academia buscar estrategias que les permita a los
docentes mejorar los procesos, por lo que en el Gimnasio Vermont se acude a la autoevaluación
y la coevaluación donde:
[…] cada uno de los maestros se auto-evalúa y comparte sus dificultades con los demás
miembros del equipo; la experiencia ha demostrado que entre todos se generan
soluciones mucho más creativas y se posibilita el avance personal y profesional de cada
uno de los docentes que redunda en un programa de mejoramiento continuo (Gimnasio
Vermont 2021, p. 31).
Asimismo, como parte de esas estrategias, se encontró que se debe expandir el
vocabulario por medio del diseño de variedad de actividades y estrategias que faciliten el
aprendizaje de los estudiantes. De igual manera, se resaltó que el uso de la tecnología es un
elemento fundamental en el colegio para el intercambio de conocimiento y que el uso de esta
debe ser variada y proyectar la mejora de la experiencia del aprendizaje. Estas estrategias
responden al enfoque eclético propuesto por el Gimnasio Vermont para la enseñanza de la
lengua. En consecuencia, como se afirma en las políticas del departamento de inglés que los
docentes empleen el enfoque ecléctico para la enseñanza de la lengua.
Hoy en día se afirma que, para enseñar un idioma, se deben recrear temáticas basadas
en contextos reales y que a partir de ellos se enseñe todo lo concerniente a la lengua
(gramática, vocabulario, fonética, etc.). Se evidencia que este parámetro también hace parte de
los propósitos de la institución para que la lengua sea funcional y permita el desarrollo de las
habilidades comunicativas, por lo que los docentes deben escoger “temas gramaticales que son
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relevantes para el contenido cubierto en el nivel y presentarlos desde un punto de vista
funcional conectándolos con las habilidades comunicativas" (Gimnasio Vermont, 2021, p.16). 1
4.1.8 Resultados del análisis documental
Como producto del análisis de los documentos institucionales, se encontraron
importantes hallazgos que dan luces para la continuación del presente estudio de caso, puesto
que, a partir de estos, se realizó el diseño del posterior instrumento de recolección de la
información.
En primer lugar y con respecto a evaluación, se estableció que ésta consiste en un
proceso de tipo formativo que tiene gran relevancia en la enseñanza, en tanto integra la
evaluación sumativa al proceso cualitativo. De igual manera, se presentó que los docentes no
solamente evalúan los aprendizajes de sus estudiantes, sino la efectividad de sus planeaciones
y su propio desempeño. Por último, se emplean modelos flexibles para valorar a los estudiantes
en las 4 habilidades lingüísticas en medio de la pandemia.
En segundo lugar, en referencia al pensamiento crítico, el análisis de las tablas de
estándares proporcionó información relevante frente a la asimilación de la taxonomía de Bloom
para proponer los descriptores que se convierten en los objetivos a alcanzar en cada lección.
De otro lado, los documentos en general dan cuenta de que el desarrollo del pensamiento
crítico va encaminado al desarrollo de habilidades del lenguaje a la par con habilidades de
pensamiento.
Finalmente, dentro de la subcategoría de enseñanza del inglés, el colegio es explícito y
reiterativo con respecto al fomento del desarrollo de las competencias comunicativas en la

1

“Grammar topics that are relevant to the content covered in the level and presenting them from

a functional point of view connecting them to the communicative skills” (Gimnasio Vermont,
2021, p.16)
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lengua extranjera. En estos documentos también se halló una competencia adicional
denominada sociopragmática; sin embargo, no se encontró algún sustento teórico sobre el uso
de esta competencia, como se identificó con las otras que se encontraban en las Tablas de
Estándares y en el Plan Curricular del Departamento de inglés.
4.2 Análisis de contenido: Observaciones
A partir de la anterior fase de “análisis documental”, se dio paso a la segunda fase de la
presente investigación, que responde al segundo objetivo específico: interpretar los procesos
de evaluación que fomentan el desarrollo del pensamiento crítico. Para ello, se diseñó una
rejilla de observación (Figura 5) donde se documentaron aspectos como: asignatura, grado,
observador, fecha, hora de inicio, contextualización de la clase, categoría, criterios de
observación, casillas para marcar con una X según opciones [A (se evidencia), casilla B (se
evidencia parcialmente), casilla C (no se evidencia) y casilla N/A (no aplica)] y, se agregó la
columna de observaciones con la finalidad de describir aspectos específicos que permitieran
una mejor interpretación de los datos.
Para desarrollar los criterios de observación se tuvieron en cuenta las categorías a
priori de la presente investigación, la interpretación y los resultados de la fase anterior. De esta
manera, para la categoría de pensamiento crítico surgieron 5 criterios, para la categoría de
evaluación 9 criterios y, para la categoría de enseñanza 7 criterios. Dichos criterios se tomaron
como referencia para identificar elementos fundamentales relacionados con el objeto del
presente estudio durante el proceso de observación de clase. En la figura 6 se presenta la
versión final del formato piloto llevado a cabo con dos docentes del colegio.
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Figura 6
Rejilla de observación
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Nota: Rejilla de observación que se utilizó para la recoger la información durante las
observaciones de clase. Diseño creado por las autoras de este estudio.
Antes de iniciar el proceso de observación, se coordinó con el colegio y se solicitaron
los respectivos permisos para realizar en total 12 observaciones de clase en diferentes
momentos y fechas. Se tuvo presente que las observaciones se realizaran durante el proceso
de enseñanza, procesos de evaluaciones y procesos de repaso de las temáticas.
Posteriormente, se procedió con la organización y clasificación de toda la información
recolectada y se desarrolló una matriz de análisis, que permitió ordenar los datos por categoría,
criterio, docentes, fechas, casillas A, B, C, N/A, y evidencias del observador tal y como se
puede ver en detalle en el Anexo B.
Para hacer el proceso de codificación e interpretación de la información, fue necesario
realizarlo por categoría, dada la naturaleza de cada una, esto con el fin de dar cuenta de los
hallazgos de manera clara y organizada, tal y como se explica en los siguientes puntos.
4.2.1 Análisis de observaciones de clase: pensamiento crítico
En el análisis de las observaciones, en lo que se refiere a pensamiento crítico en la
institución tal y como se puede observar en el Anexo B, al formato de observaciones se
adicionaron las columnas de codificación e interpretación. Esta interpretación permitió
identificar que, durante el proceso de enseñanza, los docentes no solo se enfocaban en el
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ámbito cognitivo sino también en el ámbito afectivo y psicomotor. Estos dos últimos dominios
fueron observados ya que tienen importancia el rol que juegan las emociones y las habilidades
corporales en los procesos cognitivos. Es por esto que, surgió la necesidad de codificar la
información teniendo en cuenta el dominio cognitivo, el dominio afectivo y el dominio
psicomotor.
4.2.1.1 Dominio cognitivo.
Para los criterios “propone actividades relacionadas con el dominio cognitivo” (tabla 3) y
“las estrategias que emplea en su clase fomentan el desarrollo de habilidades de pensamiento”
(tabla 4), en las 12 observaciones realizadas, se evidenció que los docentes emplean
diferentes estrategias y actividades relacionadas con el reconocimiento y aplicación de los
sonidos, letras, palabras y algunos conceptos sobre las temáticas vistas.
Asimismo, se encontró que todas las estrategias y actividades que realizan los docentes
de primaria iban encaminadas al cumplimiento de objetivos educativos, por lo que se
enfocaban las mismas al uso de la memoria, a la identificación y al aprovechamiento de las
distintas aptitudes y estilos de aprendizaje para lograr en los estudiantes la adquisición en la
lengua extranjera. Dentro de estas actividades, se destacan los quices, talleres, participación
oral y elaboración de párrafos.
En las tablas 3 y 4, se encuentra el detalle de la información recopilada para estos
criterios, donde los docentes no solo buscaban alcanzar objetivos como recordar sino también
comprender, aplicar, analizar, crear dentro de las dimensiones cognoscitivas factuales,
procedimentales, conceptuales y metacognitivas propuestas por Anderson et al. (2001).
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Tabla 3
Observaciones de clase: pensamiento crítico – criterio propone actividades relacionadas con el
dominio cognitivo.
Criterio

Propone
actividades
relacionadas con
el dominio
cognitivo.

Evidencia Del Observador
Realiza un dictado de las palabras del spelling review
y otras que componen el sonido /th/.
Los estudiantes de manera verbal deben crear
oraciones con el uso de dos de las palabras
repasadas.
Realiza un quiz con 8 puntos donde los alumnos
deben
"Los estudiantes recuerdan el vocabulario de las
figuras geométricas y utilizan las palabras stack, roll,
and slide para completar el quiz.
Crear entre todos oraciones siguiendo la secuencia."
Los alumnos identifican el correcto uso de los verbos
regulares e irregulares.
El quiz evidencia preguntas de selección múltiple

Codificación
Recordar /
conceptual

Los estudiantes activan conocimientos previos acerca
de los textos narrativos para responder a las
preguntas de la docente.
Quiz de comprensión lectora, mantiene los canales de
comunicación

Comprender /
procedimental

Se parte que se quiere conocer si las estudiantes
identifican las partes de la oración

Recordar /
conceptual

Recordar /
metacognitivo

Comprender /
conceptual

Comprender /
factual

Da un repaso del tema

Comprender /
conceptual
Da pautas para la construcción de un texto
Aplicar /
procedimental
Habilidades de escucha y comprensión.
Comprender /
conceptual
Evaluación de párrafos
Comprender /
crear
Evaluación de párrafos
Comprender /
evaluar
Nota: Tabla creada por las investigadoras, en la que se muestra la evidencia del observador y
la codificación asignada de acuerdo con los niveles de la taxonomía de Bloom.
De acuerdo con la información presentada en la tabla anterior, se pudo evidenciar que
en los grados observados predominan los niveles recordar, aplicar y comprender desde el
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dominio cognitivo; mientras que, en el dominio cognoscitivo o del conocimiento, predominan los
niveles procedimental y conceptual.
Tabla 4
Observaciones de clase: pensamiento crítico- Las estrategias que emplea en su clase
fomentan el desarrollo de habilidades de pensamiento.
Criterio

Las estrategias que
emplea en su clase
fomentan el desarrollo
de habilidades de
pensamiento.

Evidencia Del Observador

Codificación

Los estudiantes deben observar, cantar,
identificar, completar, crear oraciones
verbales.
Los estudiantes deben Identificar formar,
completar información y, crear oraciones
utilizando una serie de conectores.

Recordar
/conceptual

Los estudiantes deben observar y prestar
atención sobre una nueva temática, crean
ejemplos en conjunto y al finalizar cantan
una canción.
A través de la guía los estudiantes deben
responder algunas preguntas sobre el uso
de verbos regulares e irregulares.
No se evidencia
Realización de un quiz. identificar si
reconoce las partes de la oración, sujeto,
predicado (verbo e información)
Realización de un quiz de past tense.
Writing intro- realistic fiction
Continuación de la clase-literary genre

Comprender /
factual

La clase es continuación de la creación de
su historia de ficción, partiendo de los
elementos realizado en la clase anterior.
Los estudiantes crean un texto informativo
"Los volcanes". Resalta uso de conectores.
Copia en el cuaderno

Comprender
/conceptual

Recordar / factual
No se evidencia
Recordar /
conceptual
Recordar / factual
Recordar /
procedimental
Evaluar /
metacognitivo
Crear /
procedimental
Evaluar /
procedimental
Analizar
/procedimental

Los estudiantes argumentan porqué el texto
que copiaron es un buen texto. Algunos
dicen que sí, porque tiene idea principal y
secundarias, otro dice que no porque tiene
solo una idea que soporta.
Nota: Tabla creada por las autoras de este estudio en la cual se muestra la evidencia del
observador y la codificación asignada de acuerdo con los niveles de la taxonomía de Bloom.
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Desde la enseñanza se propende por ejecutar actividades que fomenten el desarrollo
de las habilidades de pensamiento. En este análisis se observó que las habilidades más
trabajadas son recordar y comprender, ya que, a través de estas, se busca que el estudiante
realice un andamiaje entre lo que sabe y el nuevo conocimiento, para así construir aprendizajes
significativos. También se identificaron habilidades como analizar, evaluar y crear relacionadas
con la argumentación dentro del proceso de aprendizaje.
Por otro lado, para el criterio “emplea rutinas de pensamiento para fomentar la reflexión
/ discusión / activación de conocimientos de los estudiantes (3-2-1 / Think, pair, share /
Observe, think, wonder)”, se observó que los docentes aplicaron rutinas de pensamiento de
manera frecuente en sus clases. Se vuelve reiterativo la rutina "preguntarse" más que las otras.
4.2.1.2 Dominio afectivo.
Un factor muy importante para el docente de primaria del Colegio es identificar los
sentimientos, actitudes y emociones de los estudiantes. Durante las observaciones se
evidenció que tomarse el tiempo para indagar sobre los estados de ánimo de los estudiantes es
una característica propia de algunos docentes de lenguas en la institución.
La experiencia que el docente de primaria puede tener a lo largo de su vida contribuye
de manera favorable a encontrar por medio de la participación, la argumentación, el entusiasmo
y la cooperación de los estudiantes, la mejor manera de cómo enseñar determinados
contenidos y qué aplicar a determinado tipo de estudiantes, ejecutando variedad de actividades
para que los mismos se sientan más a gusto.
Como resultado, se encontró que en 7 de las 12 observaciones de clase el docente
propuso actividades relacionadas con el dominio afectivo y 5 de estas sesiones las actividades
se realizaron parcialmente. De este modo para la clasificación de esta información se tuvo en
cuenta las categorías que integran este dominio tal y como lo presentó Churches (2009). Se
clasificó la información en las siguientes áreas: recepción (1), respuesta (6), organización (4) y
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caracterización (1). En la siguiente tabla se muestra en detalle las actividades identificadas
durante el proceso de observación de clase con respecto al dominio afectivo:
Tabla 5
Observaciones de clase: pensamiento crítico- propone actividades relacionadas con el dominio
afectivo.
Criterio

Propone
actividades
relacionadas
con el dominio
afectivo.

Evidencia Del Observador

Codificación

Con la canción de cookie Jar los estudiantes se vieron
muy felicites al poder participar y ser nombrados por los
compañeros. Todo el tiempo se vio una participación por
parte de los estudiantes.

Respuesta

Con el quiz los estudiantes mostraron interés por prestar
atención, los estudiantes preguntaban y se observaban
concentrados en el quiz. Aunque fue un ejercicio
individual, el ambiente del aula era cálido.

Respuesta

El video del hare and tortoise trajo un significado
importante sobre ponerse en lugar del otro. Los
estudiantes prestaron atención y participaron activamente.

Organización

Los estudiantes tendieron a perder la concentración y la
docente tuvo que llamarles para que vuelvan a la temática
y no distrajeran a sus compañeros.

Recepción

Con actividades lúdicas y canciones, se mantuvo la
motivación de los estudiantes.
Realizó actividad motivadora al final el quiz.
Se centró en la adquisición de saberes.
Continuó con el tema género literario en la clase.
La sesión de clase consistió en dar continuidad a la
creación de la historia de ficción, partiendo de los
elementos realizados en la clase anterior.
La apertura de la clase estaba dirigida a su bienestar y
actividades personales.
Al regresar después del receso del almuerzo hizo
preguntas para conocer el estado de los estudiantes.
Hizo seguimiento al estudiante virtual.
Se realizó texto informativo.
Hizo preguntas al inicio de la clase sobre cómo estuvo su
día hasta el momento. Media en la resolución de un
problema al interior de uno de los grupos.
La docente hizo preguntas sobre el nuevo tema.

Respuesta
Respuesta
Respuesta
Organización
Caracterización

Organización

Respuesta

Nota. Tabla diseñada por las investigadoras en la cual se muestra la evidencia del observador y
la codificación asignada de acuerdo con los niveles de la taxonomía de Bloom.

77
A partir del análisis realizado se evidenció que el Gimnasio Vermont busca un desarrollo
integral, ya que a través de diferentes actividades se observó que solamente con el hecho de
prestar atención, tomar notas, expresar sus posiciones o creencias y ser autosuficiente en sus
actividades, se puede denotar el efecto causado en el estudiante y la efectividad en la actividad
realizada.
4.2.1.2 Dominio psicomotor.
Los docentes de primaria mostraron durante las clases observadas, que los estudiantes
adquirieran conceptos por medio del movimiento, los sonidos, imitación de gestos, entre otros.
Para la codificación de la información de este apartado se tuvo en cuenta la taxonomía de
Elizabeth Simpson, ya que se consideró las más adecuada teniendo en cuenta que la población
de estudio eran niños y que una de las bases de la adquisición de conocimientos de estos
grupos en particular son los sentidos y actitudes (Vásquez, 2015). Se encontraron 6 evidencias
de las cuales 2 estuvieron encaminadas a dar respuesta a un estímulo (imitación de canciones)
y 4 a mecanismo (escribir y escribir siguiendo una secuencia).
Entonces, se puede mencionar que el docente de primaria en particular a este dominio
orientó su trabajo en el aula para que el aprendiz relatara historias en un orden secuencial,
realizara ejercicios que permitieran la orientación de derecha a izquierda, aplicara actividades
de percepción u opinión y completaran ejercicios de discriminación visual y auditiva tal y como
se puede revisar en la tabla 6.
Tabla 6
Observaciones de clase: pensamiento crítico- propone actividades relacionadas con el dominio
psicomotor.
Criterio
Propone
actividades
relacionadas

Evidencia del Observador
La docente puso la canción cookie jar, los
estudiantes bailan y cantan. También una de las
actividades es escribir oraciones.

Codificación
Mecanismo: Escribir
Respuesta: Movimiento y
sonidos
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con el
dominio
psicomotor.

Los estudiantes en su mayor parte del tiempo en la
sesión de clase escribieron.
Los alumnos manipulan sus colores y lápiz para
completar el quiz.

Adaptación: Danzar
Mecanismo: Escribir y
seguir la secuencia de un
proceso de escritura

¿Los estudiantes copiaron en su cuaderno la
información acerca de “What is a narrative?" y
"types of narratives and elements"

Mecanismo: Escribir

Los estudiantes activaron conocimientos previos
Respuesta: imitación
acerca de los textos narrativos para responder a
las preguntas de la docente.
Las canciones vienen acompañadas de
Respuesta: imitación
movimiento “Move dance for kids”
Copiaron en el cuaderno
Mecanismo: Escribir
Nota. Tabla elaborada por las autoras de este estudio en la cual se muestra la evidencia del
observador y la codificación asignada
Al momento de buscar el desarrollo de competencias comunicativas en la lengua
extranjera, y que las mismas se apliquen de manera efectiva, algunos docentes del Gimnasio
Vermont articulan las actividades cognitivas con el dominio psicomotor, para que los
estudiantes mantengan la atención y motivación durante las clases.
4.2.2 Análisis de observaciones de clase: evaluación
En el análisis de las observaciones con respecto a evaluación, se tuvieron en cuenta los
criterios establecidos desde lo encontrado en el análisis documental. A partir de las evidencias
descritas en el Anexo B se codificó la información de acuerdo con los términos evaluador,
propósito y momento.
En esta codificación de los hallazgos, se identificó que el tipo de evaluación según el
evaluador, el cual predominó en las clases observadas fue la heteroevaluación por lo que se
pudo inferir que el control del docente en la evaluación fue alto, con respecto al rol que tienen
los estudiantes en la coevaluación o la autoevaluación. De igual manera, al analizar el
propósito de esta, se encontró que la evaluación formativa es protagonista durante todo el
proceso de evaluación. En consecuencia, se halló que la evaluación sumativa hace parte del
proceso de evaluación formativo al utilizarse como oportunidad para realizar procesos de
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autoevaluación, retroalimentación y promoción del aprendizaje. Finalmente, con respecto al
momento de evaluación, se pudo observar que esta es continua, con algunos momentos de
evaluación diagnóstica y final de acuerdo con el proceso.
En la siguiente tabla, se presenta en detalle la interpretación de cada uno de los
criterios elaborados para la observación de clases:
Tabla 7
Tabla de análisis e interpretación de observaciones de clase para la categoría de evaluación
Criterio
El docente genera estrategias para
mejorar y reorientar las actividades de la
clase, si es necesario, con el fin de
garantizar los aprendizajes de los
estudiantes que se plantearon.
Los estudiantes reconocen los objetivos
de aprendizaje.

Los estudiantes reciben
retroalimentación objetiva y positiva que
propende por el desarrollo y logro de
aprendizajes en el aula, sin juicios
valorativos en el proceso.

Los estudiantes participan del uso de
diferentes instrumentos y ejercicios de
evaluación para verificar sus
aprendizajes (rúbricas, listas de
chequeo, portafolios, retroalimentación
escrita por parte del docente en los
textos, autoevaluación).

Análisis
De las 12 observaciones, en 10 se observó
plenamente y en 2 parcialmente. En 9 clases,
predominó la heteroevaluación desde la
perspectiva del evaluador. En la totalidad de
clases, se identificó la evaluación formativa según
su propósito y continua según el momento.
Dentro de las 12 sesiones observadas, en 11 se
evidenció que los estudiantes reconocen los
objetivos de aprendizaje y en 1 se evidencia
parcialmente. Este momento se dio al inicio de la
clase cuando los docentes presentaron las
actividades a realizar en la sesión. Se observó
que se realiza heteroevaluación formativa y
continua de acuerdo con las subcategorías
identificadas.
De las 12 sesiones observadas, en 8 se evidenció
plenamente que los estudiantes reciben
retroalimentación positiva y objetiva, mientras que
en 4 se evidencia parcialmente. En la totalidad de
las clases se observó que se realiza
heteroevaluación formativa y continua de acuerdo
con las subcategorías identificadas.
Se observó que en 6 de las sesiones los
estudiantes participaron con el uso de diferentes
instrumentos y ejercicios de evaluación, en 4 se
evidencia parcialmente, mientras que en 1 no se
evidencia, En 7 de las sesiones observadas se
identificó la heteroevaluación, mientras que en 1
se observa autoevaluación y en otra
coevaluación, según el evaluador. En este criterio,
se identifican tanto la evaluación formativa como
sumativa de manera equitativa, 5 cada una. En la
evaluación según el momento, hay 9
coincidencias con evaluación continua y 1 con
evaluación final.
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El docente efectúa seguimiento
constante a la clase, realizando
preguntas que le permitan evidenciar la
comprensión por parte de los
estudiantes.

En 9 de 11 evidencias recogidas, el docente
efectuó seguimiento constante a la clase, en 2 se
evidencia parcialmente. Este seguimiento se
caracteriza por el recorrido al rededor del salón
para verificar comprensión y seguimiento de
instrucciones. En este criterio predomina la
heteroevaluación formativa y continua.
Se evidencia que la evaluación es un
De las 12 observaciones de clase, en 9 se
proceso de identificación, recolección y
evidencia que la evaluación es un proceso de
análisis de información relevante
identificación, recolección y análisis de
cuantitativa o cualitativa.
información relevante cuantitativa o cualitativa. En
1 se evidencia parcialmente y en 2 no aplica para
el ejercicio. En este criterio también predomina la
heteroevaluación en 9 sesiones y en 1 se
identificó la coevaluación. En este criterio se
identifican tanto la evaluación formativa como
sumativa de manera equitativa, 5 cada una.
Según el momento, se identificó la evaluación
continua en 7 evidencias, diagnóstica en 1, y final
en 2.
"Se realiza evaluación informal (análisis
Para este criterio se evidencia plenamente en 7
cotidiano del proceso para identificar
oportunidades que se realiza evaluación informal
aspectos socio-afectivos del alumno,
y en 5 se evidencia parcialmente. De nuevo
tales como su motivación, participación, predomina la heteroevaluación, la cual se
interés y responsabilidad, además de su identificó en 11 oportunidades y la coevaluación
desempeño lingüístico general.
en 1. Según su propósito y momento se observó
la evaluación formativa y continua.
Se realiza evaluación formal en la
En 7 de 12 oportunidades se realizó evaluación
sesión observada.
formal en la sesión observada, en 1 se evidenció
parcialmente, y en 4 no se observó. En las 7
evidencias se presenta heteroevaluación, según
el evaluador. En la evaluación según su propósito
se encontraron 4 evaluaciones de carácter
sumativo y 2 formativo. 5 evidencias
corresponden a evaluación continua y 2 a
evaluación final.
Se presentan momentos para la
De las 12 sesiones observadas, en 2 se evidenció
autoevaluación por parte del estudiante. plenamente momentos para la autoevaluación por
parte del estudiante, en 5 se encontró
parcialmente, en 3 no se evidenció y en 2 no
aplica para el ejercicio. Se observaron 7
coincidencias con autoevaluación formativa y
continua.
Nota. Tabla de resumen de la interpretación de los datos recogidos durante las observaciones
de clase con respecto a evaluación. Elaboración propia.
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4.2.3 Análisis de observaciones de clase: enseñanza
Con respecto a la categoría enseñanza, se pretendía observar sí las clases contaban
con un ambiente agradable, sí el docente brindaba instrucciones claras y sí se fomentaba el
desarrollo de las habilidades comunicativas. Adicionalmente se querían documentar los
recursos empleados y las estrategias o actividades utilizadas en clase (ver Anexo B).
Por ende, desde los criterios, las evidencias y las observaciones anotadas, se codificó
los datos teniendo en cuenta las competencias comunicativas que se apreciaron en el
desarrollo de la clase, el empleo de estrategias didácticas y se registraron las habilidades de la
lengua que se fomentaron de acuerdo con el Anexo C.
Al realizar el análisis de esta categoría, se pudo apreciar que en las clases se
fomentaba el desarrollo de las cuatro habilidades de la lengua de manera integrada y que las
actividades desarrolladas buscaban la interacción de los estudiantes. Por lo tanto, los docentes
en diferentes clases empleaban estrategias que iban de la mano con promover las
competencias comunicativas, siendo la competencia gramatical y la discursiva las más
desarrolladas. Es importante mencionar que el desarrollo de competencias requiere que los
docentes relacionen el contexto con los procesos de enseñanza, permitiéndole al estudiante
mostrar sus conocimientos, habilidades y actitudes frente a los aprendizajes.
En este orden de ideas, se identificó que los docentes que participaron en el presente
estudio utilizan diferentes estrategias de enseñanza, tales como el trabajo cooperativo, la
memorización, estrategias motivacionales y el desarrollo de competencias; también, diferentes
tipos de evaluación que hacen parte de la estructura de sus clases. Ahora bien, este análisis
demuestra que en los primeros años escolares se trabaja más la competencia estratégica,
fomentando las habilidades de comprensión de escucha y producción oral y, a medida que se
avanza en los grados, se aprecian las competencias gramaticales y discursivas. La
competencia con menos recurrencias es la competencia lingüística; sin embargo, al revisar
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detalladamente los datos, se pudo inferir que está presente en todo momento, ya que es la que
le permite al alumno comprender y expresarse.
4.2.4 Resultados del análisis de contenido de las observaciones de clase
A partir del análisis realizado de las observaciones de clase, se encontraron datos
importantes que, por un lado, confirmaron los criterios y normativas estipulados en los
documentos del colegio y, por el otro, surgió información que no se tenía contemplada, pero
arrojó datos claves que permitieron comprender los procesos de evaluación que lleva a cabo el
Gimnasio durante la enseñanza del idioma inglés.
Producto de la interpretación de los procesos de evaluación que fomentan el desarrollo
del pensamiento crítico, se confirmó que, desde la planeación, la institución vela por el
cumplimiento de la mayor parte de los objetivos que se relacionan con la taxonomía de Bloom.
Es por esto por lo que la evaluación va centrada al cumplimiento de estos objetivos. Para ello,
los docentes no solamente realizaron la evaluación final como se tiene establecido en los
documentos, sino que, durante el desarrollo de las clases, también estuvieron verificando el
cumplimento de metas por medio de la aplicación de una serie de estrategias y actividades,
como lo son: seguimiento de una estructura de clase, preguntas constantes a los alumnos,
constantes repasos sobre el vocabulario o temáticas, quices, revisión de cuadernos, escritos,
etc.
Asimismo, se realizó por parte de los docentes el uso de las rutinas de pensamiento,
establecidas en los documentos institucionales, las cuales no fueron frecuentes en todas las
clases, pero se observó preferencia por realizar múltiples preguntas 2. Surgió también una gran
inclinación, no solo en fomentar el desarrollo de la dimensión cognitiva sino también interés por
trabajar la dimensión psicomotora y la afectiva, todas juntas apuntan al desarrollo del
pensamiento de los estudiantes.

2

Questioning
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Desde las estrategias de enseñanza, se identificó que los docentes priorizaron el
desarrollo de las competencias comunicativas a través del fomento del uso de las cuatro
habilidades de la lengua. Así mismo, los docentes emplearon diferentes estrategias según el
propósito a alcanzar, pero sobre todo que las estrategias le permitieran al estudiante ser el
centro del aprendizaje. Por último, se evidenció el uso de diferentes materiales pedagógicos
que avivan la participación y fomentan el aprendizaje significativo.
4.3 Análisis de contenido: Entrevistas
Conforme a los hallazgos de la fase anterior y como respuesta al tercer objetivo
específico: analizar los procesos de evaluación que propician el desarrollo del pensamiento
crítico en los estudiantes de básica primaria desde la perspectiva de los docentes de inglés, se
diseñó el siguiente guion (Figura 7), que corresponde a la entrevista semiestructurada teniendo
en cuenta las siguientes preguntas:
Figura 7
Guion entrevista semiestructurada
INSTITUCIÓN

CARGO

FECHA

CIUDAD

LUGAR

ENTREVISTADOR

PREGUNTAS
1. ¿Qué entiende por evaluación?
2. En su proceso de enseñanza, ¿para qué usa la evaluación?
3. ¿Qué tipo de evaluación utiliza usted en sus clases? ¿Por qué?
4. ¿Considera usted que la evaluación le ayuda a fomentar el pensamiento crítico?
5. ¿Cómo el Departamento fortalece los procesos de evaluación que permiten el desarrollo del
pensamiento crítico?
6. ¿Conoce y/o emplea la taxonomía de Bloom? ¿Como?
7. ¿Cómo relaciona la taxonomía de Bloom con su planeación?
8. ¿Qué elementos tiene en cuenta durante la planeación de sus clases? ¿Considera la evaluación en
ese proceso?
9. Teniendo en cuenta que el Departamento considera el enfoque ecléctico para la enseñanza del
inglés, ¿cuáles métodos, enfoques y estrategias considera que son más favorables?
10. ¿Qué considera que puede mejorar en su práctica pedagógica y evaluativa?
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Nota. Versión final de guion que relaciona preguntas acerca de la evaluación pensamiento
crítico, taxonomía de Bloom, planeación, métodos, enfoques y estrategias. Elaboración propia.
Luego, teniendo en consideración el tiempo disponible de los docentes, se procedió a
realizar las entrevistas para su posterior transcripción y clasificación por colores tal y como se
encuentra el Anexo D donde, a partir de las categorías a priori (pensamiento crítico, evaluación
y enseñanza de inglés), surgieron otras nuevas (pensamiento crítico y evaluación, pensamiento
crítico y enseñanza, y evaluación y enseñanza) lo que conllevó a organizar la información en
una matriz por colores, tal y como se evidencia en el Anexo E.
Una vez organizada la información, se procedió a codificar los datos con conceptos
clave que permitiera identificar patrones y relaciones. Posteriormente y con la finalidad de
obtener una información más precisa en la interpretación y resultados de los datos de la fase
III, se procedió a identificar la relación entre las pre-categorías emergentes para agruparlas
(McMillan y Schumacher, 2014). Como resultado de esta, surgieron seis categorías cuyo
análisis e interpretación se presenta a continuación.
4.3.1. Pensamiento crítico
Partiendo de las preguntas realizadas y en especial al indagar sobre el fomento del
pensamiento crítico, sobresalieron tres códigos así: en los cursos altos, falta estructurar en
primaria y procedimientos previos. En la siguiente tabla se da más precisión al respecto.
Tabla 8
Análisis de las entrevistas a docentes. Categoría emergente: pensamiento crítico
Códigos

Recurrencias

Pre-categorías emergentes

2
En los cursos altos
(secundaria/bachillerato)
Falta estructurar en primaria
1
Falta estructurar en primaria
1
Procedimientos previos
Nota. Códigos y recurrencias relacionados con las pre-categorías que se agrupan en la

categoría Pensamiento crítico. Elaboración por parte de las investigadoras.
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Haciendo el respectivo análisis, desde las expresiones que se manifestaron sobre el
pensamiento crítico, el cual, según los docentes entrevistados, se desarrolla en los grados
superiores, donde los estudiantes son expuestos a situaciones problema, entre otras
actividades, y también sobre el hecho que en los grados inferiores falta estructurar de manera
explícita el fomento de las habilidades del pensamiento crítico. Se consideró que en la primaria
los docentes apuntan a desarrollar las habilidades de pensamiento, teniendo en cuenta la
taxonomía de Bloom. Es decir, se vincula el desarrollo del pensamiento crítico desde el
progreso o alcance de las micro habilidades específicas, según la edad de los estudiantes, para
así lograr una autonomía en la cual el estudiante sea capaz de analizar, cuestionar y proponer.
Es decir, se trabaja en las habilidades de pensamiento, mas no se especifica de forma
explícita, ni en la planeación ni en los documentos del departamento, cómo se daría el
desarrollo del pensamiento crítico.
4.3.2 Habilidades
A partir de la presente categoría, en la concepción que tiene el docente de inglés de los
grados de primaria, los estudiantes pasan por unos procesos que el nivel de complejidad va
incrementando a medida que van avanzado por cursos. Sin embargo, enfatizan que este
proceso no se realiza jerárquicamente, sino que es dinámico a medida de cómo los estudiantes
vayan progresando. Es por esto que las clases se enfocan al cumplimiento de ciertos objetivos
como recordar, identificar, entender, dar ejemplos, justificar una respuesta, aplicar conceptos y
conocimientos, y evaluar.
Tabla 9
Análisis de las entrevistas a docentes. Categoría emergente: habilidades
Códigos
Argumentación como desarrollo de la
lengua y del pensamiento

Recurrencias
1

Pre-categorías emergentes
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Dialogo a través de pregunta

1

Experiencias significativas para generar
vinculo.
Motricidad fina

1

Questioning

1

Habilidades para el
desarrollo del pensamiento
crítico

1

Actividad física
1
Analizar
2
Aplicar
1
Aplicar a la vida diaria
2
Aplicar conceptos
1
Aplicar conocimiento
2
Comparar
1
Dar ejemplo
1
Dar puntos de vista
1
Interiorizar conceptos
Taxonomía de Bloom
Decodificar
1
Entender
1
Evaluar
1
Identificar
3
Inferir
1
Justificar una respuesta
1
Producir
1
Recordar
3
Recordar conceptos
1
Relacionar
1
Nota. Códigos y recurrencias relacionados con las pre-categorías que se agrupan en la
categoría Habilidades. Tabla creada por las investigadoras.
De acuerdo con la tabla anterior, los niveles de la taxonomía de Bloom se identificaron
dentro de los procesos de enseñanza y de evaluación como categorías. Se reconocieron
diferentes verbos que corresponden a distintos niveles de la Taxonomía. Dentro de los
objetivos más sobresalientes se encontraron "aplicar", "recordar", "identificar" y "analizar". En
todas las entrevistas hay evidencias de la relación de los objetivos de aprendizaje con los
verbos que propone la Taxonomía de Bloom.
De igual manera, en el proceso de evaluación y enseñanza se encontró que hacen
parte tanto el dominio psicomotor, como el afectivo buscando de esta manera el desarrollo de
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las habilidades del pensamiento crítico. A lo largo de los niveles en primaria, se da prioridad a
la etapa o nivel de desarrollo de los estudiantes y se recurre a actividades que requieran la
argumentación y el diálogo en los niveles cuarto y quinto, mientras que, en primero, segundo y
tercero se incluyen actividades de motricidad y experiencias concretas que se relacionan con el
dominio afectivo para generar vínculo.
4.3.3 Concepto de evaluación
Los docentes consideraron que la evaluación es un instrumento o herramienta que sirve
para verificar, mirar o medir la comprensión de los temas tratados en clase, niveles de
comprensión y logros alcanzados para de esta manera poder realizar planes de mejora en caso
de que se requiera. Estos instrumentos pueden ser de naturaleza cuantitativa o cualitativa, y se
adaptan a las necesidades de aprendizaje de los grupos de acuerdo con su nivel.
Tabla 10
Análisis de las entrevistas a docentes. Categoría emergente: concepto de evaluación
Códigos

Recurrencias

Pre-categorías emergentes

Adaptación del instrumento
2
Distintos instrumentos como oportunidad
2
de verificar varios procesos
Herramienta de enseñanza
1
Herramienta de evaluación
2
Instrumento / Herramienta
Instrumento
1
Instrumento cualitativo
1
Instrumento cuantitativo
1
Pregunta abierta
1
Textos auténticos
1
Verificar comprensión
2
Verificar conceptos
3
Verificar
Verificar conocimiento
8
Verificar logros
3
Nota. Códigos y recurrencias relacionados con las pre-categorías que se agrupan en la
categoría Concepto de Evaluación. Elaboración propia.
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4.3.4 Prácticas de evaluación
Las prácticas de evaluación permiten identificar el estado de los aprendizajes de los
estudiantes e identificando fortalezas y debilidades. Al ser un proceso cíclico en esta
categorización se encontraron, por un lado, procesos: evaluación y enseñanza, y por otro, tipos
de evaluación.
Tabla 11
Análisis de las entrevistas a docentes. Categoría emergente: prácticas de evaluación
Códigos

Recurrencias

Pre-categorías emergentes

Desarrollo de metodologías de la
3
evaluación durante el proceso
Durante el proceso
4
Durante el proceso/ cualitativa
3
Proceso: Evaluación y
Evaluación progresiva en cumplimiento de
2
enseñanza
políticas institucionales
Proceso
2
Todo el proceso
1
Un momento en todo el proceso educativo
1
Autoevaluación
1
Cualitativa durante
2
Cuantitativa final
5
Tipos de evaluación
Cuantitativa/Cualitativa
1
Diagnostico
1
Evaluación no formal
2
Nota. Códigos y recurrencias relacionados con las pre-categorías que se agrupan en la
categoría Prácticas de Evaluación. Elaboración por parte de las investigadoras.
Se evidenció que la evaluación tiene lugar durante el proceso de enseñanza y que esta
se ajusta a las necesidades que surgen a lo largo de la misma permitiendo potencializar las
estrategias. Se resalta que la evaluación se realiza de manera permanente y progresiva en
distintos momentos de la clase identificando nivel y habilidades de pensamiento.
Se reconocieron las diferentes maneras de evaluar para dar cuenta del proceso de los
estudiantes. Hay un balance entre la evaluación cualitativa y cuantitativa, de acuerdo con los
distintos momentos del proceso de enseñanza/aprendizaje. En este orden de ideas, la
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evaluación cuantitativa final se entiende como culminación del proceso, sin dejar de lado la
evaluación cualitativa durante el mismo.
Los procesos evaluativos les permiten a los docentes diseñar actividades de apoyo y
realizar seguimiento. Con ello, se da uso pedagógico a los resultados y se fomentan las
competencias de los estudiantes.
4.3.5 Docencia
Dentro de la presente categoría se halló que, mejorar desempeño docente,
oportunidades de enseñanza, estructura de la clase, hacer ajustes, planeación y enfoques, son
las pre-categorías que dieron sustento al siguiente apartado. En la tabla 12, se encuentran
nombrados en detalle los códigos que aportaron a la categoría y sus respectivas recurrencias:
Tabla 12
Análisis de las entrevistas a docentes. Categoría emergente: docencia
Códigos

Recurrencias

Habilidades de lengua
Método natural
Respuesta Física Total
Actividades
Estructura de la clase
Trabajo en grupo
Warm-up
Efectividad de la clase
El tiempo
Hacer ajustes
Hacer ajustes /necesidades
niños
Evolucionar
Mejorar desempeño docente
Error como oportunidad de
aprendizaje
Momento de enseñanza
Cumplimiento del programa
No conoce la Taxonomía de
Bloom
Planeación a la inversa, a partir
de la evaluación

5
1
1
2
2
1
1
2
1
5
2
1
1
1
1
1
1
2

Pre-categorías
emergentes
Enfoques

Estructura de la clase

Hacer ajustes

Mejorar desempeño
docente
Oportunidades de
enseñanza
Planeación
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Planeación inversa
1
Planeación
planeaciones en equipo
1
Planificar
1
Taxonomía de Bloom para la
3
planeación
Unidad didáctica
1
Nota. Códigos y recurrencias relacionados con las pre-categorías que se agrupan en la
categoría Docencia. Tabla creada por parte de las investigadoras.
Dentro de esta categoría, los profesores de inglés que participaron en este estudio
buscan oportunidades de enseñanza en diferentes ocasiones, incluidos los momentos de
evaluación. Razón por la cual ellos expresaron que, para mejorar su desempeño, empleaban la
evaluación a sus estudiantes y de las actividades que ejecutan. Dentro del proceso de
enseñanza relacionada con la evaluación, se evidenció que es fundamental realizar
continuamente los ajustes en la planeación que se requieran para alcanzar las metas de
aprendizaje. Los docentes evalúan de distintas maneras si sus clases eran efectivas y se
ajustaban a las necesidades de los estudiantes.
Al momento de realizar la planeación de las clases, los docentes reconocieron, en su
mayoría, que se tiene en cuenta la taxonomía de Bloom para establecer los objetivos de
aprendizaje. En su discurso, los docentes manifestaban que se tiene en cuenta el tipo de
evaluación a los que los estudiantes se enfrentarán durante la unidad para, asimismo, a través
de las actividades, ayudar a los estudiantes a estar preparados para el instrumento evaluativo.
Se resalta el hecho de que estas unidades son creadas en equipo por nivel.
Se observó que las clases tienen una estructura definida y que esta es fundamental
dentro del proceso de enseñanza. Se inicia con la activación o exploración de presaberes, se
realizan las actividades de acuerdo con los objetivos establecidos y se finaliza con una
actividad de cierre.
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Los docentes de inglés desarrollan habilidades de lengua en sus estudiantes de manera
integrada y efectiva, se infiere que integran el enfoque comunicativo con otros enfoques para la
enseñanza de las lenguas de acuerdo con las actividades diseñadas.
4.3.6. Contexto
Desde de los hallazgos encontrados en el proceso de categorización, se determinó, que
la edad, motivación y contexto son los elementos que emergieron del análisis, y que
contribuyen a comprender la presente categoría. En la tabla 13 se muestran las recurrencias y
códigos que la sustentan.
Tabla 13
Análisis de las entrevistas a docentes. Categoría emergente: contexto
Códigos

Recurrencias

Pre-categorías
emergentes

Contextos como base para el desarrollo de
2
competencia lingüística
Literatura
1
Relación de los conceptos con la vida cotidiana
2
Contexto
Relación de los conceptos con la vida cotidiana
1
para el desarrollo de habilidades
Contexto y personajes
1
Uso del contexto
1
Actividades de movimiento para la motivación
1
Desde la motivación
1
Motivación
Temas para incrementar la motivación y
1
desarrollar las habilidades de lengua
Alcance de logros por nivel de pensamiento
3
Características individuales y grupales (PC)
1
características individuales y grupales
5
Nivel / Edad
Diferente por cada niño
1
Proceso por edad
1
Nota. Códigos y recurrencias relacionados con las pre-categorías que se agrupan en la
categoría Contexto. Tabla creada por parte de las investigadoras.
Dentro del proceso de planeación, los docentes reconocieron que se tienen en cuenta
las características individuales y grupales para desarrollar las distintas actividades. Estas se
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ajustan a los logros que se quieren alcanzar de acuerdo con el nivel de pensamiento por grado
sin desconocer la edad y la etapa de desarrollo de cada individuo.
En este sentido los docentes participantes en las entrevistas afirmaron que buscan
generar motivación en sus estudiantes hacia los temas que se trabajan en clase. En el caso de
los estudiantes de niveles iniciales, los docentes reportaron que incluyen actividades de
movimiento para mantener la atención y generar esa motivación.
Asimismo, los docentes expusieron que, para desarrollar las habilidades de
pensamiento de los estudiantes, estos deben relacionar lo aprendido con su vida diaria, ya que
esta relación permite no solamente el desarrollo de sus competencias comunicativas, si no que
también reflejan esas habilidades de pensamiento.
Los elementos que conforman el contexto le brindan al docente una mirada de cómo
organizar y dar sentido a su proceso de enseñanza ya que tiene la oportunidad de
transformarla según las necesidades de sus estudiantes, a las demandas sociales y
comunicativas. El contexto es uno de los principales elementos para tener en cuenta en las
planeaciones para lograr una formación integral.
4.3.7 Resultados del análisis de contenido de las entrevistas
En el proceso de clasificación, codificación y categorización surgieron conceptos nuevos
que permitieron comprender los procesos de evaluación que fomentan el desarrollo del
pensamiento crítico desde la perspectiva de los docentes. Se pudo determinar que la
evaluación es vista no solo como un proceso final donde se mide cuantitativamente el
aprendizaje de los alumnos, sino que esta es una herramienta o instrumento que se desarrolla
durante la clase y sirve para verificar la comprensión de las temáticas.
De igual manera, el análisis arrojó que la evaluación les permite a los docentes
identificar los intereses, ritmo y estilos de aprendizaje de los alumnos para valorar sus avances,
y a su vez proporciona información básica para consolidar o reorientar los procesos educativos
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relacionados con el desarrollo integral del estudiante y suministrar información que permita
implementar estrategias pedagógicas acorde al desarrollo de las competencias comunicativas.
Una particularidad de esta fase fue que los docentes coincidieron a partir de sus
concepciones intuitivas, que el pensamiento crítico es una habilidad de alto rigor que se
desarrolla en los grados de bachillerato. Y en primaria las bases del pensamiento crítico se han
dejado a un lado por lo que hace falta estructurarlas dentro del programa. Sin embargo, de
acuerdo con la edad de los niños, a las temáticas que se tienen que trabajar y el material dado
para este fin, los docentes evalúan el desarrollo de las habilidades lingüísticas por medio del
cumplimiento de los objetivos de clase que están estrechamente relacionados con los objetivos
cognitivos de la taxonomía de Bloom, como un proceso dinámico.
No obstante, se evidenció que los docentes buscan un desarrollo integral, teniendo
presente las motivaciones, sentimientos y habilidades psicomotrices de los niños para el
desarrollo de sus clases.
4.4 Triangulación de información
La triangulación de la información se realizó a partir del cruce de los resultados del
análisis de cada uno de los instrumentos. En la figura 8 se presentan dichos resultados y los
puntos en los que coinciden.
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Figura 8
Triangulación de la información

Nota: Diagrama de Venn de elaboración propia en el que se presentan los resultados de cada
instrumento aplicado en el presente estudio de caso.
En el diagrama de Venn, resaltan dos hallazgos producto de la aplicación de los tres
instrumentos, lo que confirma que, tanto en los documentos como en el discurso de los
docentes y la práctica en el aula, se integran la evaluación formativa y sumativa en beneficio
del proceso de aprendizaje de los estudiantes. De igual manera, es evidente que para el
Gimnasio es fundamental el desarrollo de las competencias comunicativas de los niños.
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Es importante mencionar que se confirmó con las observaciones de clase lo identificado
en los documentos institucionales (tablas de estándares) con respecto al empleo de los
objetivos de la taxonomía de Bloom para realizar las planeaciones de clase. Asimismo, estas
observaciones, en contraste con el discurso de los docentes en las entrevistas, confirmaron
que la evaluación está centrada en alcanzar dichos objetivos. Sin embargo, en los documentos
institucionales falta sustentar teóricamente el uso de estos objetivos para lograr un balance
más consciente entre los mismos en relación con el desarrollo de habilidades de lengua y de
pensamiento.
A través de las entrevistas se confirmó que los docentes conocen y aplican la política
institucional con respecto a la concepción de la evaluación como oportunidad para mejorar el
desempeño docente y las prácticas de enseñanza encaminadas a beneficiar el proceso de
aprendizaje de los estudiantes.
A partir de este cruce de información, se puede determinar que cada uno de los
instrumentos aplicados cumplió con el objetivo con el cual fueron diseñados, ya que
contribuyeron a dar respuesta a la pregunta problematizadora y a cada uno de los objetivos
presentados en la presente investigación. Del mismo modo, surgieron datos que aportaron
significativamente a comprender los procesos de evaluación para el desarrollo de habilidades
de pensamiento.
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5. Conclusiones y prospectiva
En este último apartado se presentan los puntos de llegada o consideraciones finales
las cuales se expondrán en 2 secciones. En primer lugar, se encontrarán las conclusiones a las
que, como investigadoras, llegamos al culminar el ejercicio investigativo con respecto a los
resultados. En segundo lugar, se expone la prospectiva en la cual se desencadenan algunas
posibilidades investigativas que surgieron a raíz de este estudio.
5.1 Conclusiones
Cabe recordar que, con esta investigación se buscaba describir cómo son los procesos
de evaluación para el desarrollo del pensamiento crítico en la enseñanza del inglés en básica
primaria del colegio Gimnasio Vermont. Para responder fue necesario ubicar los, resultados de
la investigación junto con el marco teórico propuesto.
La primera conclusión revela que el Gimnasio Vermont concibe la evaluación como un
proceso fundamental dentro de la enseñanza del inglés. Además, la evaluación es un proceso
continuo que permite verificar mediante la evaluación sumativa y formativa, el cumplimiento de
los objetivos de aprendizaje y, a su vez, la evaluación del desempeño de los docentes y del
programa para encontrar constantemente aspectos de mejora.
En segunda medida, los objetivos propuestos para la enseñanza del inglés por la
institución tienen una relación con los niveles y dimensiones establecidos en la taxonomía de
Bloom entendida desde la revisión de Anderson et al. (2001). Cabe mencionar que esta
relación fue establecida por las investigadoras, ya que en los documentos analizados no se
encontró referencia de la taxonomía de Bloom o algún otro referente que permitiera
comprender de manera más acertada sobre el uso de los objetivos. Esta relación fue tomada
en cuenta para interpretar los procesos de evaluación relacionados con el pensamiento crítico.
En consecuencia, permiten concluir que la evaluación sumativa, consiste en aquellas
herramientas que se emplean para medir el conocimiento y habilidades de los estudiantes,
mientras que la evaluación formativa son las estrategias dentro del proceso de enseñanza del
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inglés que permiten a los docentes ayudar a los estudiantes a desarrollar habilidades de
pensamiento y a consolidar sus competencias comunicativas. Ambos tipos de evaluación se
entrelazan y complementan a través del empleo de estrategias tales como rutinas de
pensamiento, retroalimentación de los exámenes o quices, sesiones de preguntas, diálogos,
talleres, con temas apropiados, lluvia de ideas, entre otras actividades que permitan promover
el alcance de dichos objetivos de aprendizaje.
Es importante precisar que, los docentes de inglés en el Gimnasio Vermont no tienen la
directa intención de desarrollar el pensamiento crítico en los estudiantes y, de acuerdo con lo
propuesto por Boisvert (2004) referente a que el pensamiento crítico ocupa un lugar importante
en la edad adulta, los docentes son conscientes de que los niños requieren desarrollar
habilidades de pensamiento que permitan mostrar lo que aprenden a través del lenguaje y para
el lenguaje. De manera que las habilidades de pensamiento propuestas para los grados de
primaria sirven a la misión institucional para adquirir las habilidades y disposiciones que les
permitan tomar decisiones informadas en diferentes aspectos de la vida, sin limitarse a lo
académico.
De igual forma, la promoción de las habilidades pensamiento de los estudiantes
constituyen un aprestamiento que se realiza en primaria y que son importantes para lo que
deben realizar en bachillerato en relación con el pensamiento crítico. Estas habilidades no se
desarrollan de manera jerárquica, sino que se ajustan a las necesidades y habilidades que los
alumnos adquieren durante el proceso de enseñanza. Asimismo, la formación de habilidades
relacionadas con el dominio afectivo y psicomotor ocupan un lugar importante en la formación
de los niños y se tienen en cuenta en la planeación.
Por otro lado, existe una fuerte inclinación en el colegio por desarrollar competencias
comunicativas a través del enfoque ecléctico, que permite a los docentes utilizar las estrategias
didácticas con las cuales se sientan más cómodos y les den los resultados esperados. Aunque
se fomenten las habilidades comunicativas desde el aprendizaje por contenidos, la
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competencia gramatical ocupa un gran porcentaje en la enseñanza del idioma inglés, sobre las
otras competencias.
Para finalizar se resalta que este estudio de caso relaciona el pensamiento crítico, la
evaluación y la enseñanza del inglés, temas poco estudiados en conjunto de acuerdo con lo
afirmado en la revisión de antecedentes.
5.2 Prospectiva
A partir de la anterior sección, se propone que, para futuras investigaciones dentro de la
Maestría en Didáctica de las Lenguas, se plantee la necesidad de realizar investigación en
evaluación del pensamiento crítico, particularmente en los grados de básica primaria y
secundaria, para que de esta manera se puedan generar propuestas que permitan evaluar de
manera integral el fenómeno y den respuesta a las normatividades gubernamentales.
De igual manera, es importante para el Gimnasio Vermont continuar indagando al
interior de la institución acerca de las prácticas pedagógicas que contribuyen al desarrollo del
pensamiento crítico, de manera holística desde la perspectiva del docente y administrativa, que
le permita al colegio continuar estructurando su programa de inglés en primaria y bachillerato
en este sentido y continuar fortaleciendo su sistema de evaluación.
Por otro lado, debe fortalecerse la formación docente. Los docentes necesitan mayor
capacitación en la formación de pensamiento crítico para que todos en su conjunto manejen el
mismo discurso hacia las disposiciones y fomento del mismo que además les permita diseñar
evaluaciones que midan el aprendizaje y promuevan el desarrollo de habilidades de
pensamiento, exponiendo al estudiante a situaciones del contexto, donde ellos deban elegir,
juzgar y argumentar su repuestas.
Finalmente, es necesario publicar y divulgar los resultados y conclusiones del presente
estudio investigativos a través del repositorio institucional de la Universidad de La Salle y la
revista institucional del Gimnasio Vermont.
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